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MILLETIMIZIN HIKMETINI
GENCLIGIMIZIN HUNERI ILE

BIRLESTIREN MUFREDAT

N Ali DENiz
A Genel Baskan Yardimcisi

ecen nisan ayinda Sanlurfa ve Kahramanma-
Gras’ta vuku bulan menfur, miiessif katliamin
okullarimizi, &gretmen ve c¢ocuklarimizi seg¢mesi,
biitiin fertleriyle toplumu ve yonetim katlarmin tiim
unsurlarini derinden ilizmiis, sarsmustir. Biiyiik kismi
tarihi, psikolojik, ideolojik sebeplere dayanan birgok
sorunumuz var. Bu sikintilara getirilmesi gereken kok-
lii ¢ozlimleri ihmal etmenin, Stelemenin sikintilarini
yastyoruz. Biz, utang verici gerekgelerle akran zorba-
ligiin nasil 6nii alinacak diye diistiniirken 14 yasinda
bir ¢ocuk 6grencinin diipediiz katliama varan bir sid-
detle dehset sagmast, igeriginden, araglarina, usuliine,
fiziki imkan ve tedbirlerine kadar egitim sistemini asla
zevahiri kurtarmaya ¢aligmadan yeni bastan diizenle-
meyi mecburiyete doniistiirmiistiir.

Egitim, iilke ve millet olarak dogrulup toparlanma-
mizda en temel davamizdir. Buna ragmen konuya
anlasilmaz bir ideolojik takint1 ve korliikle baktigimiz
icin insanimizi g6z gore gore cehaletin, basarisizligin
kucagma itmisizdir. Ve ne aci bir trajedi ki, basarisiz-
l1g1 egitim ile basarmisizdir. Baska sdyleyisle diinyada
ve tarihte hi¢bir milletin yapamayacagi sekilde egitim
sistemimizi, adeta insanimizi basarisiz kilmak igin
tasarlamis, uygulamigizdir. Bu durum diin de bugiin
de higbir insanimizin varmak istedigi amag ve sonug
olamaz. O zaman, dugar oldugumuz ¢okiis siirecine
egitimin nasil katki verdigi, egitimci, pedagog, aydin
ve akademisyenlerimiz tarafindan teshis ve tedavi
edilmelidir.

EGiTiM-BiR-SEN

Milli egitim sistemimizin olusumunda yerli tecriibe
ve milli kaynaklardan ne 6l¢iide yararlanilmistir? Bize
gore hata ta igin basinda yapildi: Cocuklarimizin nasil,
hangi bilgi ve becerilerle egitilmesi hayati meselesi,
dilimden, diinyamdan binlerce y1l uzakta, binlerce mil
Otede birilerine ihale etmekle basladi. Onlar da dyle
bir egitim diizeni kurdular ki, lilkemiz zerre kadar mil-
li ve insani duyarliklar1 olmayan yetismis insan kad-
rolar1 marifetiyle teror ve siddet sarmalindan en sefil
yoksulluklara savrulup durdu. Bir iilkeyi ve milleti
perisan edecek egitim modeli ancak bu kadar ustalikli
dizayn edilebilirdi. Haritada tilkemizin yerini bile gos-
teremeyecek bir yabancinin bana dikte ettigi model ve
programlar ne kadar milli olabilir, kalkinmamizin yo-
lunu ne kadar agabilirdi? Olmadi. Ikinci savasta yerle
bir olmalarina karsilik az ¢ok milli egitim modellerini
koruyan Japonya, Almanya gibi {ilkeler bilim, tekno-
loji, medeniyet kulvarinda alip basini gittiler. Bize
dayatilan egitim modeli ise ait oldugu milletin fertle-
rini su ya da bu goriiste olduklari i¢in dldiirecek kadar
acimasiz, gdzli donmiis insanlarin yetismesine uygun
bir zemin veya yatak olusturdu? Kendi medeniyet
ve kiiltlir degerlerimizi merkeze almayan modeller,
insanimizin biinyesine uymadi. Bu sebeple her anlik
tirbiilansla restore edilmek durumunda kalan sistem,
elbiseyi biinyeye uydurmak yerine, surasindan bura-
sindan uzuvlarim keserek biinyeyi elbiseye uydurma-
ya galistt. Onlarca yilimizin ikide bir sistem arayisi ve
revizyonuyla heba olmasinin asil sebebi budur.
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Milletimizin Hikmetini Gengligimizin Hiineri ile Birlestiren Miifredat

Sisteme donilik arayisimizda higbir zaman biinyenin
ne Ozelligi ne ihtiyact 6l¢ii olmustur. Esasen bizim
adimiza yapilan denemeler ilkesiz, amagsiz, suursuz
arayislardir. Eger boyle olmasaydi Batiya teslimiyete
kosullanmis bir hayranlikla kendi var olus kaynaklari-
miza duyarsiz bir tutum takinmazdik. Bu tutumla de-
ger kazanacagmi sanan anlayis, kendini degersiz go-
ren giivensiz, kisiliksiz tipler yetistirdi. Her defasinda
giinii kurtarmak i¢in bagvurulan gegici ¢dzliimler, so-
runu gidermek yerine daha da karmasik hale getirmis-
tir. Yapilmasi gereken milli egitimin oncelikle milli
egilimlere uygun hale getirilmesidir. Higbir pedagoji,
psikoloji ve sosyoloji kuramiyla agiklanamayacak se-
kilde ve maalesef ideolojik saplanti ve takint1 ile bir
yanlisi 1srarla stirdiirme inadi giiniimiiz diinyasina da
toplumuna da uygun diismemektedir. Varolus felsefe-
sini millet varligimizi yok etmek {izerine kurgulamis
bir medeniyete asagilik duygu(su)yla dykiinmek ye-
rine, kendi kiiltiir ve medeniyet degerlerimizi hayatin
canli kaynagina doniistiirme onceligi olan bir miif-
redat1 hayata gegirmezsek, egitimimiz milli olamaz.
Kara bitti! Goz gore gore, yalanlar tizerine kurulu bir
diizenin tahakkiimiinii bozmamak adina, hakikatin
iizerini Orterek vardigimiz, varacagimiz yer buraya
kadar.

Tiirkiye ytizyili iddiastyla girdigimiz yeni binyilin bu
ilk ceyreginde, egitim diizenimizi miifredat 6nceligiy-
le programlamak artik ‘varlik-yokluk’ meselemizdir.
Meselenin hayati 6nemi, diinyanin bir yandan biitiin
unsurlartyla hizla degisirken diger yanda birey ve top-
lum olarak insan varliginin korkung bir ¢ékme ve ¢ii-
riime yasamast ile de baglantilidir.

Degisen diinyadan bizim taleplerimiz ile diinyanin
bizden talepleri arasinda kendiliginden olusan mec-
buriyetleri 6rgiin en/formasyona doniistiirme ihtiyaci,
maarif modelimizi giincelleyerek diizenlemeyi kagi-
nilmaz kilmistir. Bu niyet ve miilahazayla 2024 Eyliil
ayimnda yiiriirliige giren, 2025°te kademeli olarak uy-
gulamaya konan ‘Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’(T-
YMM), beklenti ve heyecanimizi artiran son derece
olumlu bir agilim olmustur. TYMM, diiniin fedakar-
liklarindan ilham alarak, tarihsel birikim ve tecriibeyle
yarinlara doniik bir sorumluluk vizyonuna vurgu ya-
pan iddiali bir tasavvur ve projedir. Esasen istikbale
doniik bilgi, beceri ediminde diinyadan geri kalma-
may1 gerektiren bir paradigmay1 6nceleme kabuliini
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ifade eder. Beceri temelli ve deger odakli karakteri,
giiniimiiz diinyasinin beklentilerini karsilayacak nite-
lik arz etmektedir. Diger yandan sdylemeye bile gerek
yok ki; yeni dijital iletisim, aygit ve teknolojilerinin
yaygin, etkin kullanimi, bilginin igerik, ara¢ ve ama-
cini da dogrudan etkilemektedir. Her ne 6grenir, 6gre-
tilir olursa olsun dijital ara¢ ve yollar kendisine ait bir
renk, ¢izgi veya anlayisi, kendinize 6zgii sandiginiz
bilgiye mutlaka eklemekte, giydirmektedir. Bu, kimi
durumlarda arzu edilmeyen yon ve nitelikte olsa bile
kdiltiiriin degisimini neredeyse kaginilmaz kilabilmek-
tedir. Bu imkan ve diinyadan uzak durmak da miimkiin
olmadigina gore, yapilmasi gereken, dijital imkanlari
hikmetli bir hiinerle degerlerimiz istikametinde ve-
rimli kilmaktir. Milletimizin hikmeti, gengligimizin
hiineri ile birlesmeli, birlestirilmelidir. Bu model, bu
alanda gosterdigi azami hassasiyetle de ozellik arz
ediyor goziikkmektedir.

Egitim-Bir-Sen olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafin-
dan hazirlanan, 6grencileri zihinsel, sosyal, duygusal,
ahlaki, erdemli, beceri kabiliyeti yiliksek, arastirmaci,
degerlere saygili olarak biitiinciil yetistirmeyi amag-
layan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin arzulanan
hedeflere miincer olmasini can-1 goniilden istiyoruz.
Bu amagla basindan bu yana her tiirlii katkimiz1 i¢ten-
likle verdik. Varolusumuzu egitim yoluyla tezyif eden
hicbir duruma miisamaha etmeyen, tersine ihya ve
insa eden her kokli, cesur, kapsamli girisimin imkan
ve kabiliyetini artirmay1 ilke edinmis bir sendika ola-
rak ‘Egitime Bakis’ dergimizin bu sayisinda tartisma
giindemimize Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’ni aldik.
Egitimci, akademisyen ve yazarlarimizin birbirinden
degerli yazilarin, keyifle okuyacaginiz diistindiiriicti
sOylesilerin her biri ufkumuza gergekten farkli bir agt,
boyut kazandirmaktadir.

Biitlin bu tenvir edici ¢alismalarin gururu ve gelecek
calismalarimizin heyecaniyla sizleri yazilarla bag basa
birakiyor, basarilar diliyoruz.

EGiTiM-BiR-SEN



MAARIFIN AMACI

“SORUMLULUK SAHIBI INSAN”

YETISTIRMEKTIR

}‘ Ali YALCIN
A Genel Baskan

Kelimeler, yalnizca bir nesneyi, diisiinceyi ya da duy-
guyu karsilayan basit isaretler degildir. Her kelime,
ortaya ¢iktig1 toplumun tarihi tecriibesini, kiiltlirel ha-
fizasini, inang diinyasimi ve duygu iklimini i¢inde tasir.
Bu sebeple bir kelimeyi anlamak, ¢ogu zaman sadece
sozliikte yazili kargiligi bilmekle miimkiin olmaz; o ke-
limenin hangi medeniyet ortaminda sekillendigini, hangi
donemlerde hangi anlam katmanlarini kazandigimi ve
insanlarda nasil ¢cagrisimlar uyandirdigini da kavramay1
gerektirir.

Prof. Dr. Ibrahim Kalin, “Kelimeler, bir medeniyetin sif-
releridir” der. “Vatan”, “millet”, “hiirriyet”, “merhamet”
veya “adalet” gibi kelimeler yalnizca sozliik anlamlarry-
la agiklanabilecek kavramlar degildir. Bu kelimeler, gec-
misten bugiine yasanan tarihi miicadelelerin, toplumsal
hafizanin ve ortak duygularin izlerini tasir. Bir milletin
yasadig1 sevingler, acilar, zaferler ve kayiplar, zamanla
kelimelerin anlam diinyasina siner. Boylece kelimeler,
sadece iletisim arac1 olmaktan ¢ikar; bir medeniyetin ru-

hunu tastyan kiiltiirel hafiza unsurlarina doniisiir.

Bu yoniiyle her kelimenin bir “kimligi” vardir. Cilinki
kelimeler, ait olduklari dilin karakterini ve o dili konusan
toplumun diinya tasavvurunu yansitir. Aym kavram farkl
dillerde benzer anlamlara sahip olsa bile, tasidig1 ¢cagrisim-
lar ve duygusal derinlik degisebilir. Bu nedenle dil, yalnizca
diisiincenin aktarim araci degil; aym zamanda bir milletin
hafizasini, degerlerini ve ruh kdklerini muhafaza eden canli
bir yapidir. Kelimelerin kimligini korumak ise kiiltiirel sii-
rekliligi ve medeniyet bilincini yasatmamn 6nemli bir par-
casidir.

[P

“Maarif” ve “egitim” kelimeleri, ilk bakista birbirinin
yerine kullanilabilen iki kavram gibi goriinse de, tarihi
kokenleri, cagrisim alanlart ve temsil ettikleri zihniyet
bakimindan farkli anlam diinyalarina sahiptir. Bu iki ke-
lime arasindaki fark, aslinda toplumun insani nasil gor-
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diigii, bilgiyi nasil tanimladigi ve yetismis insan idealini
nasil kurdugu meselesiyle dogrudan iliskilidir.

“Maarif” kelimesi Arapga “irfan” ve “marifet” kokle-
riyle ayni anlam ailesine mensuptur. Bilmek, tanimak,
hakikate niifuz etmek ve idrak etmek gibi derin anlam
katmanlar1 tagir. Tarihi tecriibemizin diigiince diinyasin-
da maarif yalnizca bilgi 6gretimi anlamina gelmezdi;
insanin zihnen, ahlaken ve ruhen olgunlagsmasini ifade
eden genis bir terbiye anlayigini da igerirdi. “Maarifli in-
san” denildiginde akla sadece okumus kisi degil; gorgii
sahibi, hikmet sahibi, estetik duygusu gelismis, medeni-
yet bilinci tastyan insan gelirdi.

“Egitim” kelimesi ise Tiirk¢ede daha modern donemde
yaygimlagmig bir kavramdir. “Egmek” fiilinden tlireyen
bu kelime, baglangicta bir seyi belirli bir bigime sokma,
yon verme anlamlariyla iligkilidir. Cumhuriyet done-
minde Bati dillerindeki “education” kavraminin karsili-
g1 olarak kullanilmaya baslanmis ve zamanla kurumsal
Ogretim siireclerinin temel adi haline gelmistir. Egitim
kelimesi, daha ¢ok planli 6gretim, beceri kazandirma,
bireyi toplumsal hayata hazirlama ve davranis gelistirme
gibi yonleri one ¢ikarir. Bu nedenle ¢agdas kullanimda
daha teknik, sistematik ve uygulamaya dontik bir ¢agri-
sim alanina sahiptir.

Bu iki kavram arasindaki fark, bir bakima “insan yetis-
tirmek” ile “insan1 donatmak™ arasindaki niiansa benzer.
Maarif, insanin i¢ diinyasina, karakterine, hikmet anla-
yisina ve medeniyet tasavvuruna vurgu yaparken; egi-
tim daha ¢ok 6gretim yontemleri, bilgi aktarimi, beceri
edinimi ve kurumsal siireglerle iliskilendirilir. Elbette
modern egitim anlayist i¢inde ahlak, deger ve kisilik
gelisimi de yer alir; ancak “maarif” kelimesinin tagidigt
tarihi ve kiiltiirel derinlik, daha kusatici bir insan anlayi-
sin1 gagristirir
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Maarifin Amaci “Sorumluluk Sahibi insan” Yetistirmektir

Bugiin birgok diisiiniir, yalnizca teknik bilgi tireten bir
sistemin yeterli olmadigini; insan1 anlam, ahlak, kiiltiir
ve medeniyet perspektifiyle yetistiren bir anlayisa ihti-
ya¢ bulundugunu dile getirmektedir. Bu yoniiyle “ma-
arif”’, ge¢misin nostaljik bir kelimesi olmaktan ziyade,
insant biitlin yonleriyle ele alan koklii bir egitim felsefe-
sinin adi olarak yeniden 6nem kazanmaktadir.

“Maarif” lizerine kiiltlirel zeminimize en gli¢lii vurgu-
lar1 yerlestiren disiiniirlerimizden birisi de Nurettin
Topgu’dur. Nurettin Topcu’nun “Millet ruhunu yapan
maariftir. Marifin diismesi millet ruhunu yerlere serer.
Maarife deger vermeyis millet ruhunun yikilisint ha-
zirlar. Maarif hangi yonde ylirlirse millet ruhu da onun
arkasindan gider. Su halde millet maarif demektir.”
seklindeki ifadeleri, onun egitim meselesini pedagojik
bir alanin 6tesinde, dogrudan dogruya bir medeniyet
ve varolus meselesi olarak ele aldigini gostermektedir.
Topgu’nun diisiince sisteminde maarif, yalnizca bilgi
aktarimini hedefleyen kurumsal bir yap: degil; milletin
ahlaki, kiiltiirel ve metafizik siirekliligini saglayan temel
inga mekanizmasidir. Bu nedenle onun maarif anlayisi,
modern anlamdaki teknik ve pragmatik egitim tasavvu-
rundan belirgin bigimde ayrilir.

Topgu’nun maarif anlayisinda ahlak merkezi bir yere
sahiptir. Ciinkii ona gdre bilgi, ahlaki bir istikamete
baglanmadiginda insani olgunlastirmak yerine aragsal-
lagtirabilir. Bu nedenle maarifin amaci yalnizca “bilen
insan” yetistirmek degil, ayn1 zamanda “sorumluluk sa-
hibi insan” yetistirmektir. Topcu’nun hareket felsefesiyle
de baglantil1 olarak bu anlay1s, insan1 hakikat karsisinda
sorumluluk tastyan ahlaki bir 6zne olarak konumlandi-
rir. Dolayisiyla maarif, bireyin sadece zihinsel geligimini
degil, vicdani ve manevi gelisimini de hedefleyen biitiin-
ciil bir insan yetistirme projesidir.

Nurettin Topgu’nun maarif anlayisi, egitimi ekonomik
kalkinmanin veya toplumsal organizasyonun bir ara-
c1 olarak goren modern yaklasimlardan farkli olarak,
milletin ruhunu kuran ve medeniyet bilincini yasatan
asli unsur seklinde degerlendirmektedir. Bu nedenle
Topgu’da maarif, yalnizca pedagojik bir mesele degil;
ayn1 zamanda ahlaki, kiiltiirel ve ontolojik bir dirilis
meselesidir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan uzun siire iizerinde ¢a-
lisilan ve hayata gecirilen “Tiirkiye Yiizyili Maarif Mo-
deli”, kavramsal tercihleri ve ortaya koydugu egitim ta-
savvuru bakimindan degerlendirildiginde, yalnizca miif-
redat degisikligi degil; ayn1 zamanda egitim anlayigin
yeniden tanimlama girisimi olarak okunabilir. Ozellikle
“egitim modeli” yerine “maarif modeli” ifadesinin tercih
edilmesi, insan yetistirme meselesinin salt akademik ba-
sar1 ve beceri kazandirma ekseninde degil; kiiltiir, deger,
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kimlik ve medeniyet perspektifi i¢inde ele alinmak isten-
digini gostermektedir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’'nde egitimin yalnizca
biligsel gelisimi degil; ahlaki, sosyal, duygusal ve kiil-
tiirel gelisimi de kapsamasi gerektigi vurgulanmaktadr.
Modelde sikca kullanilan “biitiinciil egitim”, “erdem-de-
ger-eylem gergevesi”, “koklerden gelecege”, “milli ve
manevi degerler” gibi kavramlar, bireyi yalmzca akade-
mik performans iizerinden degerlendiren teknik egitim
anlayisina karst daha kapsamli bir insan tasavvuru gelis-
tirme ¢abasini yansitmaktadir

Bununla birlikte modelin “maarif” kavramini yeniden
dolasima sokmasi da sembolik agidan dikkat cekicidir.
Ciinkii “maarif”, Osmanh-Tiirk diisiince geleneginde
yalnmzca 6gretimi degil; irfani, hikmeti, kiiltiirel siirek-
liligi ve medeniyet bilincini ifade eden ¢ok katmanli
bir kavramdir. Bu kavramin yeniden merkeze almmasi,
Tiirkiye’de uzun siire hakim olan daha teknik ve smav
odakli egitim anlayiginin 6tesine gegme arzusunun iga-
reti olarak goriilmektedir. Dolayistyla burada dil tercihi,
yalnizca nostaljik bir yonelim degil; ayni zamanda egi-
tim felsefesine iligkin bir zihniyet vurgusudur.

Ancak bu noktada dnemli bir mesele ortaya ¢ikmaktadir:
Maarif kavrammin kullanilmasi tek basina yeterli de-
gildir; asil belirleyici olan, bu kavramin igerdigi anlam
diinyasmin uygulamaya ne Olciide yansitilabildigidir.
Gergek anlamda bir maarif sistemi; simav merkezli re-
kabet¢i yapinin tesine gecen, diisiinmeyi, ahlaki sorum-
lulugu, estetik duyarlilig1 ve sahsiyet ingasin1 onceleyen
bir egitim iklimi gerektirir. Eger sistem hala biiyiik 6l-
¢lide dlgme-degerlendirme, basari siralamasi ve mesleki
verimlilik ekseninde islemeye devam ederse, “maarif”
kavrami icerik bakimindan zayiflar ve sembolik bir soy-
lem diizeyinde kalma tehlikesiyle kars1 kargiya kalir.

Modelin kiiltiirel aidiyet, dil bilinci ve medeniyet pers-
pektifi lizerinde durmasi, kiiresellesme ¢aginda kimlik
sorunlar1 yasayan toplumlar agisindan 6nemli bir arayis
olarak da degerlendirilmelidir. Ciinkii modern egitim
sistemleri ¢ogu zaman evrensel beceri ve ekonomik re-
kabet kapasitesine agirlik verirken, kiiltiirel siireklilik ve
medeniyet bilinci geri planda kalabilmektedir. Tiirkiye
Yiizy1li Maarif Modeli ise bu boslugu doldurma iddias1
tasimakta; 6grenciyi sadece kiiresel diinyanin bir bireyi
degil, ayn1 zamanda kendi tarihi ve kiiltiirel birikiminin
tastyicisi olarak konumlandirmaya ¢aligmaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin gercek etkisi, ortaya
koydugu kavramsal gercevenin egitim pratigine, dgret-
men yetistirme anlayisina, okul kiiltiiriine ve 6lgme-de-
gerlendirme sistemine ne 6l¢iide yansiyacagiyla dogru-
dan baglantili olacaktir.
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1. Giris

Egitim sistemleri, toplumlarin kiiltiirel mirasini ge-
lecege aktarma ve g¢aga uygun becerilerle donatil-
mis bireyler yetistirme amacin tasir. Gliniimiizdeki
teknolojik degisimler ve farklilasan sosyokdiltiirel
yapi, miifredat programlarmin statik durumundan
uzaklasarak giincel bir yapiya kavusmasini gerektir-
mektedir. Tiirkiye 6zelinde de egitim politikalarinin,
uluslararasi standartlara uyum saglarken yerel dina-
miklere ve kiiltiirel kodlara cevap verecek bigimde
yenilenmesi bir gereklilik halini almistir (Akpinar vd.,
2024). Arastirmanin temelini olusturan Tiirkiye Yiiz-
yil1 Maarif Modeli, bu yenilenme ihtiyacina kurumsal
bir karsilik vermek iizere hazirlanmis; bilgi aktarimi-
n1 merkeze alan klasik yaklasimlarin yerine beceri ve
deger temelli bir egitim anlayisina gegisi hedeflemis-
tir. Bu arastirmanin dnemi, s6z konusu modelin yal-
nizca teorik bir ¢erceve sunmakla kalmayip, kiiltiirel
degerleri igsellestirmis ve modern ¢agin gerektirdigi
analitik becerilere sahip insan profili olusturma gaye-
sini felsefi zeminde nasil agikladigini incelemesinden
gelmektedir. Uygulamaya konan bu doniisiim, egitim
sisteminin genel amagclarinin yeniden tanimlanmasi
anlama geldigi i¢in hem kuramsal temelleri hem de
pratik yansimalar1 bakimindan ele alinmasi gereken
onemli bir stirectir (Milli Egitim Bakanlig1, 2024).

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li’ni miifredat reformlar1 baglaminda incelemek ve
modelin pedagojik, felsefi ve yapisal 6zelliklerini de-
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Bu calismanin amaci, Tlrkiye

YUzyil Maarif Modeli’'ni mdfredat
reformlari baglaminda incelemek ve
modelin pedagojik, felsefi ve yapisal
ozelliklerini degerlendirmektir.
Calisma kapsaminda, modelin temel
aldigr yaklasim dogrultusunda
deger, kimlik ve egitim kavramlarinin
birbirleriyle iliskisi ile beceri temelli
program yapisinin égrenci profiline
olasi etkilerinin ¢cézimlenmesi
hedeflenmektedir.

J)

gerlendirmektir. Caligma kapsaminda, modelin temel
aldig1 yaklasim dogrultusunda deger, kimlik ve egitim
kavramlarinin birbirleriyle iliskisi ile beceri temelli
program yapisinin dgrenci profiline olasi etkilerinin
¢oztimlenmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda aras-
tirma, modelin alanyazina sundugu gii¢lii yanlari tes-
pit ederken ayni zamanda egitim-6gretim ortamlarin-
da karsilasilabilecek uygulama sinirliliklarini nesnel
bir temelde tartismay1 amaglamaktadir (Arslankara &
Arslankara, 2024).
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BECERI VE pegen ]
TEMELL| jrin

1.1. Arastirmanin konusu ve onemi

Bu aragtirmanin konusu, Tiirkiye’de egitim sisteminin
felsefi ve yapisal temellerini yeniden diizenleme ama-
ctyla hazirlanan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’dir.
flgili model, ezbere ve salt bilgi aktarimma dayali
egitim yaklasiminin yerine; bilgi, beceri, deger ve egi-
limleri biitiinlesik bir yapida sunmay1 hedefleyen kap-
saml1 bir miifredat reformu olarak tasarlanmistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2024). Arastirmanin 6nemi, bu yeni
egitim sisteminin ¢agin gerektirdigi kiiresel yetkinlik-
ler ile yerel kiiltiirel kodlar1 nasil bir araya getirdigini
akademik bir perspektifle degerlendirme ihtiyacindan
dogmaktadir. Egitim reformlarinin kalicilig1 ve basari-
s1, tasarlanan teorik ¢er¢evenin sahadaki dinamiklerle
uyumuna bagli oldugundan, modelin program gelis-
tirme ilkeleri ve egitim paydaglarinin pratikleri bagla-
minda nesnel bir sekilde incelenmesi literatiire somut
veriler sunacaktir (Kiicik & Kurt, 2025).

1.2. Amac ve kapsam

Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’ni felsefi, pedagojik ve yapisal boyutlartyla
incelemek ve modelin miifredat reformu baglaminda
mevcut egitim sistemine getirdigi doniisimi deger-
lendirmektir. Calismada, modelin dayandigi “kok-
lerden gelecege” yaklasiminin egitime yansimalari,
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degerler egitimi ve beceri odakli program tasariminin
hedeflenen 6grenci profili {izerindeki olasi etkileri
analiz edilmektedir. Arastirmanin kapsami, Milli Egi-
tim Bakanligimin yayimladigi ortak metin belgesi ve
bu model iizerine odaklanan giincel akademik aras-
tirmalarla sinirlandirilmigtir. Bu dogrultuda, modelin
egitim sistemine saglayabilecegi katkilar tespit edi-
lirken, uygulama siirecinde egitimcilerin ve okullarn
karsilasabilecegi potansiyel altyapisal veya pedagojik
smirliliklar da nesnel bir ¢ercevede ele alinmaktadir
(Arslankara & Arslankara, 2024).

2. Yeni Miifredat Reformu Baglaminda Tiirkiye
Yiizyih Maarif Modeli

2.1. Tiirkiye’de miifredat reformu ihtiyaci

Egitim programlari, toplumsal ve kiiresel degisim-
lere paralel olarak siirekli giincellenmek zorundadir.
Teknolojik ilerlemeler, bilgiye erisim bi¢imlerindeki
farklilasma ve yeni mesleki yeterlilik alanlarinin orta-
ya ¢ikmasi, geleneksel egitim yaklasimlarini yetersiz
kilmaktadir. Duragan miifredat yapilari, 6grencilerin
modern ¢agin gerektirdigi analitik diisiinme, problem
¢ozme ve uyum saglama becerilerini kazanmalarini
smirlar. Egitim politikalarinin dinamik bir yapida ye-
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niden kurgulanmasi ve ¢agin ihtiyaclarina gore adapte
edilmesi, sitirdiiriilebilir toplumsal gelisim i¢in yapi-
sal bir zorunluluk teskil etmektedir (Kiiglik & Kurt,
2025). Tirkiye’deki mevcut egitim pratikleri uzun
yillar boyunca bilgi aktarimini ve sinav odakli akade-
mik basariy1 merkeze almistir. Bu durum, grencilerin
teorik bilgiyi glinliik yagam becerilerine doniistiirme-
sinde ve etik degerleri i¢sellestirmesinde ¢esitli eksik-
liklere yol agmuistir. Egitim sisteminin salt ezberci ya-
pidan arindirilarak beceri ve deger temelli bir tasarima
gecis yapmasi, bireyin ¢ok yonlii gelisimi i¢in temel
bir ihtiyag olarak belirlenmistir. Toplumun kiiltiirel bi-
rikimini korurken gelecegin bilimsel gereksinimlerini
karsilayacak biitiinciil bir felsefi altyap1 kurma hedefi,
mevcut miifredat reformunun temel gerekgesini olus-
turmaktadir (Akpmar vd., 2024).

2.2. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin genel cer-
cevesi

Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, egitim siirecini yal-
nizca bilissel bir gelisim asamasi olarak gormekten zi-
yade, bireyin zihinsel, fiziksel ve ahlaki biitiinliigiini
merkeze alan ontolojik bir yaklasima dayanmaktadir.
Bu ¢er¢evede model, bilginin tek yonli ve yalitilmig
bir bigimde aktarimini reddederek, 6grencinin aktif bir
sekilde bilgiyi yapilandirdigt ve toplumsal degerlerle
harmanladig biitiinciil bir egitim felsefesi benimser.
Programin temel amaci, ulusal kiiltiirel miras1 evrensel
standartlarla sentezleyebilen, elestirel diisiinebilen ve
ahlaki sorumluluk bilincine sahip “yetkin ve erdemli
insan” profilini insa etmektir (Milli Egitim Bakanligi,
2024). Modelin yapisal cergevesi; kavramsal beceri-
ler, sosyal-duygusal 6grenme alanlar ve fiziksel yet-
kinlikler olmak {izere ¢ok boyutlu bir tasarima dayan-
maktadir. Bu yap1 igerisinde teorik bilgiler, soyut kav-
ramlar olmaktan c¢ikarilarak “Erdem-Deger-Eylem”
cercevesi lizerinden pratik hayata entegre edilebilir
davranis kaliplarma déniistiiriiliir. Ogretim program-
lar1, 6grencilerin analitik diisiinme ve problem ¢dzme
gibi st diizey bilissel yeteneklerini gelistirirken, ayni
zamanda merhamet, adalet ve saygi gibi etik deger-
leri igsellestirmelerini saglayacak sarmal ve birbirini
tamamlayan bir kurguyla hazirlanmistir (Akpinar vd.,
2024). Egitim ve Ogretim siireglerinin uygulanmasi
boyutunda sistem, dgrenci merkezli pedagojik yakla-

simlart ve siire¢ odakli bicimlendirici degerlendirme
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Turkiye Yizyil Maarif Modeli'nin
ongorddgd yapisal déndusimlerin
sahada tam anlamiyla karsilik
bulmasi, cesitli altyapisal ve
pedaqojik kisitlar nedeniyle
zorlasabilmektedir. En belirgin
sinirliliklardan biri, egitimcilerin yeni
sistemin gerektirdigi rol degisimine
uyum saglama sdrecidir.

J)

stratejilerini temel almaktadir. Tek tipgi ve rekabetgi
bir egitim anlayisi yerine, 6grencilerin bireysel farkli-
liklarmi, 6grenme hizlarini ve sosyokiiltiirel altyapila-
rin1 dikkate alan farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari
miifredata yerlestirilmistir. Bu sistemde 6gretmenlerin
rolii mutlak bilgi kaynagi olmaktan ¢ikarilarak, 6gren-
cilerin 6grenme siireglerine rehberlik eden, sinif ici
etkilesimi yoneten ve yeni nesil 6l¢gme-degerlendirme
araglarmi uygulayan kolaylastiricilar olarak yeniden
tanimlanmistir (Kiigiik & Kurt, 2025).

Sistemin genel cercevesi, egitimde firsat esitligini
saglamak ve siirdiiriilebilir bir kalite standard1 olustur-
mak amaciyla dijital okuryazarlik, teknolojik {iretim
ve cevre bilinci gibi modern yetkinlikleri miifredatin
organik bir parcasi haline getirmistir. Boylece, yerel
ve kiiltlirel aidiyetin korunmasi ile kiiresel teknolojik
gelismelere uyum saglama arasinda somut bir denge
kurularak, ulusal egitim sisteminin gelecekteki kriz-
lere ve degisimlere kars1 yapisal direncinin artirilmasi
hedeflenmistir (Arslankara & Arslankara, 2024).

3. Koklerden Gelecege Anlayisi ve Modelin Temel
Yaklasimi

3.1. Koklerden gelecege yaklasiminin anlami

Egitim politikalarinin felsefi zeminini olusturan “kok-
lerden gelecege” vizyonu, toplumsal hafizanin ve kiil-
tiirel mirasin modern donemin bilimsel gergeklikleriy-
le sentezlenmesini ifade eden yapisal bir yaklagimdir.
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Bu anlayis, egitim miifredatlarinin yalnizca evrensel
standartlar1 kopyalayan bir ¢er¢evede olmasini red-
deder; bunun yerine, ulusal aidiyet duygusunu giic-
lendiren ve tarihsel tecriibelerden beslenen 6zgiin bir
model insasini temel alir. Toplumun yiizyillar boyun-
ca olusturdugu ahlaki, kiiltiirel ve diigiinsel birikim,
yeni nesillerin karmagik giincel problemleri ¢6zerken
basvuracaklar1 saglam bir referans noktasi olarak is-
lev gormektedir (Kose & Kara, 2024). Modelin kok-
leri vurgulamasi, gegmise yonelik statik bir dykiinme
veya nostaljik bir tekrar egilimi degildir. Aksine, ye-
rel dinamikleri ve manevi degerleri ¢agdas bilimsel
yontemlerle harmanlayarak gelecege doniik yenilik¢i
bir projeksiyon olusturma c¢abasidir. Egitim tarihinde
iz birakan 6ncii diistintirlerin felsefi ve pedagojik ta-
savvurlari, bireyin kendi kimligine yabancilasmadan
evrensel diizeyde bilgi iiretebilmesi i¢in gerekli olan
kuramsal altyapiy1 desteklemektedir. Bu baglamda,
tarihsel kokler ile gelecegin bilimsel gereksinimleri
arasinda kurulan bag, egitim programlarinin tutarlili-
gin1 saglayan stratejik bir denge unsuru olarak miif-
redatin geneline yayilmaktadir (Kose & Kara, 2024).
Bu felsefi dayanak, ayn1 zamanda egitimde mekanik
bir bilgi aktarimimi asarak bireyin varolussal gelisi-
mini desteklemeyi amaglar. “Kok”, bireyin iizerine
insa edilecegi kiiltiirel ve ahlaki temeli simgelerken;
“gelecek”, bu temelin iizerine inga edilecek analitik ve
teknolojik yetkinlikleri temsil eder. Dolayisiyla 6gre-
tim programlari, gecmisin pedagojik mirasint modern
donemin egitim ihtiyaglarina uyarlayarak, 6grencinin
hem yerel degerlere kok salmasini hem de kiiresel 61-
¢ekte rekabet edebilir bir donanima ulasmasini sagla-
yacak sekilde yapilandirilmistir (Kose & Kara, 2024).

3.2. Degerler, kimlik ve egitim iliskisi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin temel ontolojik
dayanaklarindan biri olan “yetkin ve erdemli insan”
profili, bilginin tek basma yeterli olmadigi, bilissel
yeterliliklerin milli ve evrensel ahlaki degerlerle des-
teklendigi ¢ok boyutlu bir kimlik insasini merkeze
almaktadir. Bu egitim paradigmasinda degerler, 6g-
rencilere aktarilacak bagimsiz bir iinite veya yalitil-
mis bir disiplin olarak gdriilmemekte; aksine tiim ders
iceriklerinin dokusuna yatay olarak entegre edilmek-
tedir. Modelin yapilandirdig1 kimlik insas: siireci, bi-
reyin kendi kiiltiirel kodlarini tanimasini, bu kodlari
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Bu yéniyle model, kdresel egitim
trendleriyle yerel degerleri
sentezleyen 6zgdn bir pedagojik
ddzlem sunmaktadir. Bununla
birlikte, modelin basarisinin sadece
kuramsal metinlerin niteligine
degdil, bu metinlerin siniflardaki
uyqulama kalitesine badli

oldugu gorulmektedir. Yapilan
degerlendirmeler; 6gretmenlerin
veni 6lcme-degerlendirme
yontemleri konusundaki hazirlik
dazeylerinin ve okullarin teknolojik
altyapi imkanlarinin, modelin
hedeflerine ulasmasinda belirleyici
rol oynayacadini gostermektedir.

J)

evrensel insani ilkelerle sentezlemesini ve nihaye-
tinde ahlaki sorumluluk bilincine sahip bir vatandas
olarak toplumsal hayata katilmasini dngdrmektedir
(Ulusoy, 2026). Modelde degerler ve egitim iliskisi-
nin somutlastig1 ana yapi, Erdem-Deger-Eylem (EDE)
cergevesidir. Bu ¢erceve dogrultusunda adalet, saygi,
merhamet, sorumluluk ve diriistliik gibi degerler, 63-
rencilerin ezberleyecegi soyut kavramlar olmaktan
¢ikarilip, giinliikk yasam pratiklerine yansitabilecekleri
eylem kaliplarina doniistiiriilmektedir. Ozellikle sos-
yal bilgiler gibi derslerin miifredat igerikleri, bireyin
toplumsal aidiyet duygusunu pekistirmeyi, kiiltiirel
mirast korumay1 ve sorumlu vatandaslik bilincini aktif
bir tutuma dontistiirmeyi hedefleyecek sekilde yeni-
den kurgulanmistir. Bu kurgu, egitimin temel islevinin
yalnizca akademik donanim saglamak degil, ayn1 za-
manda toplumun ortak deger yargilarini benimsemis,
karakter sahibi bireyler yetistirmek oldugunu yapisal
olarak temellendirmektedir (Ulusoy, 2026).

Degerler ve kimlik insasin1 hedefleyen bu derinlikli

doniisiim, egitim dgretim siireglerini yiirlitecek 6gret-

menlerin mesleki profillerinde de kokli bir degisim
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gerektirmektedir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
ongordiigi sistemde 6gretmenler, yalnizca kendi alan-
larina dair biligsel bilgiyi aktaran teknik uzmanlar
olarak konumlandirilmamaktadir. Ogretmenlerin, soz
konusu erdem ve degerleri igsellestirmis, duyussal
yetkinlikleri yiiksek ve smif i¢i etkilesimde &gren-
cilere ahlaki bir rol model olabilecek profesyoneller
olarak gorev yapmalar1 beklenmektedir. Idealize edi-
len yetkin ve erdemli insan profilinin 6grencilere ka-
zandirilmasi, egitimcilerin bu deger temelli donanima
sahip olmalarina ve deger aktarimini pedagojik siire-
cin islevsel bir parcasi haline getirmelerine dogrudan
baglidir (Giines, 2025).

3.3. Biitiinciil yaklasimin modeldeki yeri

Egitim siireglerini yalnizca akademik basariya ve
biligsel gelisime indirgeyen geleneksel yaklasimlar,
Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli ile yerini bireyin tiim
gelisim alanlarin1 kapsayan biitliinciil bir tasarima
birakmaktadir. Bu modelde insan; zihinsel, fiziksel,
ahlaki ve sosyal-duygusal boyutlariyla parcalana-
maz bir biitiin olarak ele aliir. Biitlinciil yaklagim,
ogrencilerin sadece teorik bilgileri ezberlemesini
degil, bu bilgileri kendi yasantilariyla bagdastirarak
anlamlandirmalarin1 ve igsellestirmelerini hedefler.
Dolayisiyla 6gretim programlari, farkli disiplinlerin
birbirini destekledigi sarmal bir yapida kurgulana-
rak, 6grencinin ¢ok yonlii gelisimini giivence altina
alacak esnek ve entegre bir zemin sunmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2024). Biitiinciil yaklasimin model
icerisindeki en belirgin yapisal yansimalarindan biri,
K12 Beceriler Cergevesi kapsaminda sosyal duygusal
o0grenme becerilerine atfedilen stratejik roldiir. Klasik
miifredat anlayislarinda genellikle akademik hedefle-
rin golgesinde kalan bu duyussal beceriler, yeni mo-
delde biligsel ve fiziksel yetkinliklerin ayrilmaz bir
tamamlayicis1 olarak merkeze konumlandirilmigtir.
Ogrencilerin 6z farkindalik gelistirmesi, duygularimi
yonetebilmesi, empati kurarak saglikli iletisim yollar1
insa etmesi ve sorumlu karar alabilmesi, en az aka-
demik basar1 kadar kritik birer egitim ¢iktis1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu entegrasyon, egitim ortamini
sadece bilgi aktarilan bir mekan olmaktan cikarip,
bireyin sosyal yasama uyum yetenegini gii¢clendiren
dinamik bir yasam alanina déniistiirmektedir (Ozhan
vd., 2024).
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Modelin benimsedigi bu ¢ok boyutlu kurgu, nihai he-
def olan “yetkin ve erdemli insan” profilinin insasi
i¢in zorunlu bir metodolojik altyapi islevi gormekte-
dir. Biligsel beceriler ile manevi degerlerin, fiziksel
yetkinlikler ile sosyal farkindaligin es giidiimlii ola-
rak islenmesi, bilginin tek yonlii bir yiik olmasin1 en-
geller. Biitiinciil yaklasim sayesinde 6grenci, okulda
edindigi donanimi giinliik hayatin karmasik problem-
lerini ¢ozerken eyleme dokebilme kapasitesi kazanir.
Sonug olarak model, egitimi dar bir akademik sinirin
Otesine tasiyarak bireyin varolussal, kiilttirel ve top-
lumsal refahini artirmaya yonelik kapsayici bir ya-
sam hazirhi@i olarak yeniden tanimlamaktadir (Ozhan
vd., 2024).

4. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinde Beceriler
Cercevesi

4.1. Beceri odaklh program anlayisi

Egitim sistemlerinin temel amaci, bireyleri ¢agin ge-
rektirdigi yetkinliklerle donatarak toplumsal hayata
hazirlamaktir. Geleneksel egitim programlar1 genel-
likle teorik bilginin salt aktarimi ve ezberlenmesi
tizerine kuruluyken, giinlimiiz diinyasinin karmasik
yapisi bu statik yaklasimi yetersiz kilmaktadir. Tiir-
kiye Yiizyilr Maarif Modeli, bu yapisal eksikligi gi-
dermek amaciyla bilginin yalnizca edinilmesini degil,
ayn1 zamanda islenerek gercek yasam problemlerinin
¢ozlimiinde etkin bicimde kullanilmasini saglayan be-
ceri odakli bir program anlayisint merkeze almaktadir.
Bu dogrultuda miifredat, 21. yiizy1l becerileri olarak
tanimlanan analitik diigiinme, elestirel sorgulama, di-
jital okuryazarlik, iletisim ve yenilik¢i problem ¢ézme
gibi st diizey yetkinlikleri 6grencilere kazandirmay1
hedefleyecek bicimde yeniden yapilandirilmistir (Y1l-
dirim & Caliskan, 2024).

S6z konusu beceri odakli 6gretim yaklagimi, egitimi
yalnizca zihinsel kapasiteyi artiran dar bir bilissel
stre¢ olarak degerlendirmemektedir. Modelin pe-
dagojik temelini olusturan K12 Beceriler Cergevesi,
kavramsal becerilerin yani sira dgrencilerin fiziksel ve
sosyal-duygusal becerilerini de es zamanli olarak ge-
listirmeyi 6ngdren biitlinciil bir mimari sunar. Bu ger-
cevede egitimin odak noktasi, bilginin kitabi ve soyut
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baglamindan ¢ikarilarak, disiplinler arasi bir sarmal
yapiyla giinliik hayatta uygulanabilir kalic1 davranis
kaliplarina doniistiiriilmesidir. Ogrencilerin akademik
yetkinliklerinin; 6z denetim kurabilme, takim calis-
masina uyum saglama, inisiyatif alma ve empati gibi
sosyal-duygusal 6zelliklerle dogrudan desteklenmesi,
beceri temelli program anlayisinin en belirgin ve do-
niistliriicii uygulama alanlarindan birini teskil etmek-
tedir (Ozhan, Tasgin, & Kandirmaz, 2024).

4.2. Bilgi, beceri, deger ve egilim biitiinliigii

Egitim kuramlarinda geleneksel olarak birbirinden
bagimsiz kategoriler halinde ele alinan bilgi, beceri,
deger ve egilim kavramlari, Tirkiye Yiizyih Maa-
rif Modeli’nin yapisal kurgusunda birbirini besleyen
ayrilmaz bir biitiin olarak tasarlanmistir. Bu biitiinciil
yapida bilgi, biligsel siirecin temel yapi tasi olarak
kabul edilirken; beceri, bilginin islevsel hale gelerek
eyleme doniismesini temsil eder. Ancak modelin asil
doniistiiriicii yonii, bilginin ve becerinin salt mekanik
bir kullanim araci olmaktan ¢ikarilip, “deger” ve “egi-
lim” boyutlartyla ahlaki bir zemine oturtulmasidir.
Egilimler, bireyin belirli durumlarda gosterdigi tutarls,
bilingli davranis kaliplart ve duyussal yatkinliklarini
ifade eder. Model, akademik bilginin ancak dogru
ahlaki degerlerle harmanlandiginda ve 6grencinin bu
degerleri siirdiiriilebilir bir tutum (egilim) haline ge-
tirdiginde toplumsal bir faydaya doniisecegini dngor-
mektedir (Ozhan vd., 2024).

Bu dortlii entegrasyonun miifredattaki en somut karsi-
lig1, Erdem-Deger-Eylem (EDE) gergevesidir. Ogren-
cilerin derslerde edindikleri teorik bilgileri yalnizca
siavlarda dlgiilecek bilissel hedefler olarak gérmesi
engellenmektedir. Bunun yerine, 6grencinin edindigi
bilgiyi kullanarak dogaya veya topluma zarar verme-
me becerisi geligtirmesi, bu siireci adalet ve sorum-
Iuluk degerleriyle yonetmesi ve bu duyarliligi hayat
boyu siirecek bir egilim olarak i¢sellestirmesi hedef-
lenir. Boylece degerler egitimi, bagimsiz bir aktarim
stireci olmaktan ¢ikarak bilginin iiretimi ve becerinin
sergilenmesi asamalarina organik olarak yerlestirilir.
Ogrencinin bir problemi ¢dzerken sergiledigi analitik
beceri kadar, o problemi ¢ozerken basvurdugu etik
egilimler ve ahlaki tutumlar da egitimin temel basari
kriteri sayilmaktadir (Giines, 2025). Bilgi, beceri, de-
ger ve egilim biitiinliigliniin saglanmasi, egitim ortam-
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larinin ve 6gretim yontemlerinin de bu felsefeye uy-
gun olarak yeniden diizenlenmesini zorunlu kilmak-
tadir. Geleneksel 6l¢me araglari yalnizca bilissel bilgi
diizeyini ve kismen beceriyi 6lgebilirken; duyussal
egilimlerin ve i¢sellestirilmis degerlerin degerlendiril-
mesi siire¢ odakli, uzun vadeli ve bigimlendirici (ge-
listirici) yaklagimlar gerektirir. Bu noktada 6gretmen,
sadece bilgi kaynagi veya beceri egitmeni roliinden
cikarak, 6grencilerin egilimlerini gézlemleyen, onlara
ahlaki rehberlik eden ve EDE ¢ercevesine uygun ge-
lisimlerini destekleyen ¢ok yonlii bir yonlendirici ko-
numuna ge¢mektedir. Modelin hedeflerine ulagmast,
bilgi ve becerinin kazandirildig1 her pedagojik anin,
ayn1 zamanda bir deger ve egilim insas1 olarak plan-
lanmasina baglidir (Glines, 2025).

4.3. Ogrenci profiline yansiyan yonleri

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin beceriler ¢erceve-
si ve biitlinciil egitim felsefesi, nihai ¢ikt1 olarak sis-
temin merkezine “yetkin ve erdemli insan” profilini
yerlestirmektedir. Bu kurguda 6grenci, yalnizca pasif
bir bilgi alicis1 degil; bilgiyi arastiran, sorgulayan ve
yeni durumlara uyarlayabilen aktif bir 6zne konumun-
dadir. Ogrenci profilinin “yetkinlik” boyutu, bireyin
analitik diistinme, problem ¢6zme, dijital okuryazarlik
ve yenilik¢ilik gibi modern ¢agin gerektirdigi bilissel,
sosyal ve fiziksel donanimlara sahip olmasini ifade
eder. Bu donanim sayesinde 6grenciler, karsilagtikla-
r1 karmasik problemleri ¢6zebilme, elestirel bir bakis
acistyla verileri analiz edebilme ve disiplinler arasi
baglantilar kurarak pratik ¢oziimler {iretebilme kapa-
sitesi kazanmaktadir (Ates, 2024). Ogrenci profilinin
diger temel sacayagini olusturan “erdem” boyutu ise,
edinilen yetkinliklerin hangi ahlaki zeminde ve ne
amagcla kullanilacagini belirleyen yapisal bir rehber is-
levi gormektedir. Model, akademik agidan donanimli
ancak toplumsal degerlere yabancilagmis bir birey an-
layisint reddeder. Bunun yerine, Erdem-Deger-Eylem
(EDE) biitiinligii icerisinde sekillenen; adalet, merha-
met, diiristlik ve sorumluluk gibi milli ve evrensel
degerleri igsellestirmis bir karakter ingasini hedefler.
Bu baglamda &grenci, yalnizca kendi bireysel basari-
sii1 Onceleyen rekabetgi bir tutum yerine; gevresine
duyarli, empati yetenegi gelismis ve toplumsal refaha
katk1 saglamayi etik bir yiikiimliiliikk olarak gdren bir
yaptya kavugmaktadir (Kozan, 2025).
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5. Degerlendirme, Sonug ve Oneriler
5.1. Modelin giiclii yonleri

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin en belirgin giiglii
yonii, egitim stirecini salt bilissel bir basari alanindan
cikararak bireyin ¢ok yonli gelisimini hedefleyen
biitiinciil bir felsefi zemine oturtmasidir. Geleneksel
miifredatlarin ezberci ve simav odakli yapisina karsin
bu model, K12 Beceriler Cercevesi araciligiyla akade-
mik yetkinlikleri sosyal-duygusal beceriler ve ahlaki
erdemlerle entegre etmektedir. Ozellikle Erdem-De-
ger-Eylem (EDE) ¢ercevesinin uygulanmasi, teorik
diizeyde kalan soyut degerlerin 6grencinin giinliikk
yasam pratigine ve toplumsal tutumlarina yansimasi-
n1 glivence altina almaktadir. Bu yapisal entegrasyon,
ogrencilerin yalnizca akademik bilgiyle donanmasin
degil, ayn1 zamanda adalet, merhamet ve sorumluluk
gibi degerleri igsellestirmis karakter sahibi bireyler
olarak yetismesini saglayan stratejik bir avantaj sun-
maktadir (Tas vd., 2024). Modelin bir diger giiclii
yonil ise 6gretim ve degerlendirme siireglerinde be-
nimsedigi esnek, 6grenci merkezli yaklagimdir. Yeni
miifredat, 21. ylizyilin gerektirdigi dijital okuryazar-
lik, analitik diisiinme ve yenilik¢i problem ¢ézme gibi
yetkinlikleri merkeze alarak ulusal egitimin kiiresel
standartlara uyum kapasitesini artirmistir. Ayrica, ge-
leneksel sonu¢ odakli ve c¢oktan se¢meli simavlarin
agirhigmin azaltilarak yerine siireci degerlendiren, bi-
¢imlendirici (gelistirici) 6lgme araglarinin getirilmesi
sistemin kalitesini ylikselten bir hamledir. Performans
gorevleri, portfolyolar ve rubrikler araciligiyla 6gren-
cinin gelisiminin ¢ok boyutlu olarak izlenmesi, birey-
sel 6grenme farkliliklarinin dikkate alinmasina ve egi-
timde firsat esitliginin saglanmasina yapisal bir zemin
hazirlamaktadir (Kiigiik & Kurt, 2025).

5.2. Uygulamada karsilasilabilecek simirhliklar

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6ngordiigi yapi-
sal doniistimlerin sahada tam anlamiyla karsilik bul-
masl, ¢esitli altyapisal ve pedagojik kisitlar nedeniyle
zorlasabilmektedir. En belirgin smurliliklardan biri,
egitimcilerin yeni sistemin gerektirdigi rol degisimi-
ne uyum saglama siirecidir. Geleneksel bilgi aktarici
rolden ¢ikarak o6grencilerin sosyal-duygusal beceri-
lerini gozlemleyen, performanslarini siirece yayilan
bigimlendirici degerlendirme araglariyla (portfolyo,
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rubrik vb.) dlgen ve deger entegrasyonuna rehberlik
eden bir konuma gegmek, ciddi bir pedagojik donanim
gerektirmektedir. Okul yoneticilerinin ve sahadaki uy-
gulayicilarin goriislerine dayanan arastirmalar, 6gret-
menlerin yeni 6lgme-degerlendirme yaklagimlarina
ve disiplinler arast beceri dgretimine yeterince asina
olmamasinin, modelin amaglanan hedeflerine ulasma-
sini engelleyebilecek temel bir risk faktorii oldugunu
gostermektedir (Kiigliik & Kurt, 2025).Uygulama sii-
recindeki bir diger dnemli kisit ise okullarin mevcut
fiziksel ve teknolojik kapasitelerinin, modelin gerek-
sinimlerini karsilamada yetersiz kalma ihtimalidir.
Beceri odakli ve biitiinciil program anlayisi; smif ici
etkilesimi, dijital okuryazarlig1 destekleyen grup ca-
ligmalarini ve performansa dayali etkinlikleri merkeze
almaktadir. Kalabalik sinif mevcutlari, bolgeler arasi
donanim esitsizlikleri ve okullardaki teknolojik altya-
p1 eksiklikleri, bu 6grenci merkezli etkinliklerin ve-
rimli bir gekilde yiiriitiilmesini sekteye ugratmaktadir.
Idealize edilen yetkinliklerin tiim Ogrencilere firsat
esitligi ¢cercevesinde kazandirilabilmesi igin kuramsal
¢ercevenin sahadaki fiziki imkanlarla desteklenmeme-
si, tasarlanan miifredatin kagit tizerinde kalarak pratik
bir faydaya doniisememesi tehlikesini barindirmakta-
dir (Kiigiik & Kurt, 2025).

5.3. Sonug¢ ve oneriler

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tiirk egitim sistemin-
de bilginin pasif aktarimindan, beceri ve deger odakli
aktif bir 6grenme siirecine gegisi simgeleyen kapsam-
It bir reform girisimidir. Makale boyunca incelenen
veriler 15181nda ulasilan temel sonug; modelin sadece
akademik basariy1 degil, “yetkin ve erdemli insan”
profiliyle bireyin ahlaki, sosyal ve fiziksel gelisimini
de merkeze alan biitiinciil bir mimariye sahip oldugu-
dur. K12 Beceriler Cercevesi ve Erdem-Deger-Eylem
(EDE) modelinin miifredatin sarmal yapisina entegre
edilmesi, dgrencilerin 21. ylizy1l yetkinliklerini milli
ve manevi degerlerle harmanlayarak igsellestirmesine
olanak tanimaktadir. Bu yoniiyle model, kiiresel egi-
tim trendleriyle yerel degerleri sentezleyen 6zgiin bir
pedagojik diizlem sunmaktadir. Bununla birlikte, mo-
delin basarisinin sadece kuramsal metinlerin niteligine
degil, bu metinlerin smiflardaki uygulama kalitesine
bagli oldugu goriilmektedir. Yapilan degerlendirme-

ler; 6gretmenlerin yeni dlgme-degerlendirme yontem-
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leri konusundaki hazirlik diizeylerinin ve okullarin
teknolojik altyap:t imkanlarinin, modelin hedeflerine
ulasmasinda belirleyici rol oynayacagini gostermekte-
dir. Sistemin basarisi, kagit {izerindeki reformun 6g-
retmenler tarafindan benimsenmesi ve egitim ortamla-
rinin bu yeni felsefeye uygun sekilde fiziksel ve dijital
olarak desteklenmesiyle dogru orantilidir.

Bu sonuglar dogrultusunda su 6neriler sunulabilir:

«  Ogretmen Egitimlerinin Siirekliligi: Yeni
miifredatin ruhuna uygun olarak, 6gretmen-
lere yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitimler
sadece teorik bilgilendirmeyle sinirhi kal-
mamali; 6zellikle “beceri temelli 6lgme” ve
“sosyal-duygusal 6grenme” konularinda uy-
gulamal1 atdlye ¢aligmalartyla desteklenme-
lidir.

e Altyap1 ve Materyal Destegi: Okullar ara-
sindaki donanim farklarin1 giderecek adim-
lar atilmali, 6zellikle dijital okuryazarlik ve
yenilik¢i problem ¢ézme becerilerinin gelis-
tirilmesi i¢in gerekli teknolojik araglar tiim
ogrencilerin erisimine sunulmalidir.

e Siire¢c Odakli Degerlendirme Kiiltiirii: Velile-
re ve dgrencilere, basarinin sadece sinav notu
degil, bir gelisim siireci oldugu anlatilmali;
portfolyo ve performans temelli degerlendir-
me sistemlerine gegis asamasinda toplumsal
bir farkindalik olusturulmalidir.

+  Akademik Izleme ve Giincelleme: Modelin
uygulama sonuglart sahadan gelecek veriler-
le diizenli olarak izlenmeli, karsilasilan ak-
sakliklar dogrultusunda miifredat igerikleri
ve yontemler dinamik bir sekilde giincellen-
melidir.

EGITIVEBAKIS

12 1 Yil: 22 / Sayi: 63 / Mayis-Haziran-Temmuz-Agdustos 2026

Kaynake¢a

Akpmar, B., Ozer, B., Oral, B., & Kdoksalan, B. (2024). Tiirkiye
Yiizyil: Maarif Modeli’nin program gelistirme ve felsefi diiz-
lemden analizi. EKEV Akademi Dergisi, 28(99), 59-73. htt-
ps://doi.org/10.17753/sosekev.1489135

Arslankara, V. B., & Arslankara, E. (2024). Tirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli’nin felsefi temelleri: Ontolojik, epistemolojik ve ak-
siyolojik bakis acilarindan bir degerlendirme. Istanbul Egitim
Dergisi, 1(1), 121-145. https://doi.org/10.71270/istanbulegi-
tim.istj. 1557889

Ates, H. (2024). Tirkiye Yiizy1li Maarif Modeli’nde bahsedilen 6g-
renci profili “yetkin ve erdemli insan”a ulagsmanin yolu. Sos-
val Bilimler Dergisi / The Journal of Social Sciences, 11(71),
13-35. https://doi.org/10.29228/SOBIDER.77101

Giines, G. (2025). Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve 6gretmen ye-
tistirme siireci: Karsilastirmali bir degerlendirme. /BAD Sos-
val Bilimler Dergisi, (19), 168-194. https://doi.org/10.21733/
ibad.1762302

Kozan, L. (2025). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli 6grenci profilinin
din ve ahlak egitimi eksenli analizi. flahivat Arastirmalart
Dergisi, (24), 269-288.

Kose, N., & Kara, A. (2024). Turkiye Yiizyili Maarif Modeli
“Koklerden Gelecege” vizyonu baglaminda Mustafa Sekip
Tung’un egitim programi tasavvuru. Journal of History Scho-
ol, 17(73), 3781-3807. https://doi.org/10.29228/joh.79337

Kigik, Z. A., & Kurt, T. (2025). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin,
egitim reformlarmin etkililigi baglaminda okul yoneticileri-
nin goriislerine gore degerlendirilmesi. Uluslararas: Sosyal
Bilimlerde Miikemmellik Arayisi Dergisi, (8), 2-27. https:/
dergipark.org.tr/tr/pub/usmad/article/1611169

Milli Egitim Bakanlig1. (2024). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 6g-
retim programlart ortak metni. https://tymm.meb.gov.tr/uplo-
ad/brosur/ortak metin.pdf

Ozhan, M. B., Tasgin, A., & Kandirmaz, M. (2024). K12 beceri-
ler gergevesi: Tirkiye biitiinciil modeli baglaminda sosyal
duygusal dgrenme becerileri. Milli Egitim, 52(Ozel Say1 1),
1027-1054. https://doi.org/10.37669/milliegitim.1308964

Tas, S., Sentiirk, S., & Siraz, F. (2024). Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM) okul oncesi egitim programinin, program

Ogeleri agisindan incelenmesi. Uluslararas: Egitimde Nitel
Arastirmalarda Miikemmellik Arayisi Dergisi, 3(2), 85-99.

Ulusoy, A. (2026). Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli: Sosyal bilgiler
dersi dgretim programinda degerler egitimi iizerine bir ince-
leme. Mevzu — Sosyal Bilimler Dergisi, (15), 87-121. https://
doi.org/10.56720/mevzu.1806629

Yildirim, Y., & Caliskan, A. (2024). Evaluation of the Tiirkiye Cen-
tury Education Model in terms of 21st century human profile.
Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi, 13(26), 204-220. https://

doi.org/10.55605/ejedus. 1548121

EGiTiM-BiR-SEN



Turkiye Yuzyili Maarif Modeli
Okul Oncesi Egitim Programi'nda
Sinifin Duvarlarini Asmak:
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“Egitim hayata hazirlik degil, hayatin ta kendisidir.” John Dewey

TOPLUM
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Erken cocukluk dénemi, bireyin yalnizca genetik mirasiyla dedil, icinde
bulundugu sosyal cevrenin sundugu uyaranlaria sekillenen dinamik bir
sdrectir. Bu surecte cocuk; alle, okul ve toplumdan olusan cok katmanli
bir etkilesim aginin merkezinde yer alir. Cocugun batiunsel gelisimini ve
akademik basarisini desteklemek, bu ¢ temel unsurun (aile-okul-toplum)
sorumlulugu paylastigi kolektif bir cabay! zorunlu kilar.
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Giris

Erken ¢ocukluk dénemi, bireyin yalnizca genetik mirasiyla degil,
icinde bulundugu sosyal ¢evrenin sundugu uyaranlarla sekillenen
dinamik bir siirectir. Bu siirecte ¢ocuk; aile, okul ve toplumdan olu-
san ¢cok katmanl bir etkilesim aginin merkezinde yer alir. Cocugun
bitiinsel gelisimini ve akademik basarisini desteklemek, bu ii¢ te-
mel unsurun (aile-okul-toplum) sorumlulugu paylastigi kolektif bir
gabay1 zorunlu kilar. Alanyazinda toplum katilimi; yerel dinamik-
lerin ve sosyal paydaslarin egitim siireglerine aktif destegi olarak
tanimlanmakta ve bu katilimin niteligi, ¢cocugun evde ve okulda
edindigi becerileri toplumsal hayata transfer etme yetisini dogrudan
etkilemektedir.

Sosyal ¢evre, bireyin davranig Oriintiileri iizerinde belirleyici ve
diizenleyici bir role sahiptir. Nitekim toplumsal diizlemde kabul
gérmeyen veya pekistirilmeyen davraniglarin zamanla soner ya
da degisime ugrar. Bu noktada, nitelikli bir erken ¢ocukluk egiti-
mi programi; okulun fiziksel smirlarini asarak miizeler, kiitiipha-
neler, Universiteler, yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslart
gibi genis bir yelpazede stratejik ortakliklar kurmay: hedeflemesi
gerekir. Boylelikle toplumun kaynaklari da ¢ocuklarin egitimi igin
sefer edilmis olur. Milli Egitim Bakanligi’nin giincel vizyonuyla da
paralel olarak, kurumlar arasi bu tiirden bir esgiidiim; cocuk, aile
ve okul i¢in sunulan hizmetlerin kalitesini maksimize etmektedir.
Sonug olarak, egitim siireclerinde ailenin ve toplumun temel birer
‘paydas’ olarak konumlandirilmasi, 6grenilen degerlerin kaliciligini
saglayan ve ¢cocugun yasaminda pedagojik bir biitiinliik olusturan
vazgegilmez bir unsurdur.

Toplum Katiliminin Onemi

Giincel okul dncesi egitim programlari; yalnizca temel alan be-
cerilerini degil, ayn1 zamanda kavramsal becerileri, sosyal-duy-
gusal 6grenme siireglerini, okuryazarlik yetkinliklerini ve etik
degerleri biitiinciil bir yaklagimla kazandirmay1 hedeflemektedir.
Bu karmasik ve ¢ok boyutlu beceri setinin ¢ocuk tarafindan ig-
sellestirilmesi, egitim siirecinin okul duvarlari arasina sikigmis
bir faaliyetten ziyade; aile, okul ve toplumun esgiidiim icerisinde
hareket ettigi bir “0grenme ekosistemi” halini almasia baglidur.
Bu baglamda aile, egitim kurumu ve genis sosyal ¢evre; cocuk-
larin gelisimini dogrudan etkileyen birincil faktorler olarak 6ne
¢ikmaktadir. Nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi, ailelerin yani
sira toplumun tiim katmanlarinin siirece katilimini tesvik etmeyi
amaclar. Dolayisiyla ¢ocugun gelisiminin en ist diizeye ¢ikaril-
masi; tiim paydaslarin etkili iletisim, is birligi ve uzlagsma zemi-
ninde bulusmasiyla miimkiindiir.

Saglikli bireyler yetistirebilmek adina aile, okul ve toplum arasinda
uyumlu, tutarli ve etkili iliskiler kurulmalidir. Bu hedefe ulasilmasi,
erken ¢ocukluk egitim kurumlarinin ve 6gretmenlerin; aileyi ve top-
lumu birer “yardimct unsur” degil, egitimin temel birer “paydasi”
olarak gérmesine baghdir. Egitim programlart ve sinif i¢i etkinlik-
ler, bu is birligi ilkesi dogrultusunda toplumla biitiinlesecek sekilde
yapilandirtlmalidir. Epstein (2019) tarafindan is birligi siirecinin
stirdiiriilebilir ve sistematik bir yapiya kavusmasi i¢in her okul
biinyesinde ebeveynler, 6gretmenler, okul yoneticileri ve toplum-
sal paydaslardan olusan bir “Is Birligi Eylem Takimi” kurulmast
onerilmektedir.

EGITIVEBAKIS
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. fletisim ve katilim etkinliklerinin “amagli ve iiretken”
olmasini saglar,

. Is birligi programlarimin niteligini ve ulasilabilirligini
stirekli olarak denetler,

. Elde edilen veriler 1s1ginda programi gelistirerek egi-
timde tiim ¢ocuklar i¢in firsat esitligini destekler.

Okul, aile ve toplum sistemlerinin bir “ortaklik iliskisi” igerisinde
hareket etmesi, bakim ve egitim hizmetlerinin niteligini artirirken,
¢ocuklarin daha olumlu ve zenginlestirilmis 6grenme deneyimle-
ri elde etmelerini kolaylastirir. Bu basarinin anahtar ise liderlik
unsurunda saklidir. Okul, sadece bir fiziksel mekan degil, siireci
baslatan ve koordine eden bir lider rolii Gistlenmelidir. Bu liderlik
vizyonu, okul idaresiyle sinirli kalmayip bolge liderleri ve politika
yapicilar tarafindan desteklenerek tiim okul kademelerini kapsayan
kiiltirel bir modele doniistiiriilmelidir. Bolgesel diizeyde tesis edi-
len “is birligi kiiltiirii”, ailelerin katilimin1 sadece okul oncesi do-
nemle sinirlt birakmayip, tiim egitim kademelerinde siirdiiriilebilir
kilmaktadir. Sonug olarak, “okul-aile-toplum” is birligi yalnizca bir
destek mekanizmasi degil, toplumun sundugu kaynaklarin ¢ocuk-
larmn yiiksek yararina sunulmasini saglayan stratejik bir ortakliktir.
Bu giiclii baglar, okulu sadece bir bina olmaktan ¢ikarip toplumsal
bir 6grenme ekosistemine doniistiirerek, hedeflenen degerlerin ¢o-
cuk i¢in ¢ok daha anlamli ve kalict hale gelmesini saglamaktadir.

Toplum Katiliminin Yararlari

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin biitiinciil egitim felsefesiyle
paralel olarak toplum katilimi; egitimin tim 6zneleri i¢in karsilikli
fayda saglayan stratejik bir ortaklik zemini teskil eder. Bu yarar-
lar, egitimin kalitesini artirmanin 6tesinde, toplumsal refahin ve
demokratik katilimin giiglenmesine de katki saglar. Okul oncesi
egitimde toplum katilimi, egitim siirecinin paydaslarini birbirine
kapal1 birimler olarak degil, bir biitiiniin i¢inde birbirini besleyen
ve doniistiiren bir ekosistemin pargalar olarak goriir. Bu etkile-
simli yapmin sundugu yararlar; akademik basaridan toplumsal
kalkinmaya, bireysel 6zglivenden kurumsal seffafliga kadar genis
bir yelpazeye yayilmaktadir. Toplum katiliminin yararlar1 asagida

aciklanmistir.
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1.Firsat Esitligi, Biitiinsel Gelisim ve Akademik Siireklilik

Erken gocukluk egitiminde toplum katilimi; bakim ve egitim hiz-
meti veren kurumlar, personel, aileler ve ¢esitli toplum kuruluslart
arasinda kurulan stratejik baglantilar1 ve is birligi siireglerini ifade
etmektedir. Bu baglantilar, ¢ocuklarin sosyal, duygusal, zihinsel ve
fiziksel agilardan biitiinciil bir gelisim sergilemelerinde ve akade-
mik basarilarinmn artirilmasinda kritik rol oynamaktadir.

Toplum katilimimnin en somut yarari, egitimde “firsat esitligini” ta-
bana yaymasidir. Nitelikli is birlikleri, sadece fiziksel imkanlarin
(materyal, teghizat vb.) iyilestirilmesini saglamakla kalmaz; ayni
zamanda dezavantajl ailelerin saglik ve sosyal hizmetlere erisimini
kolaylastirarak egitimde firsat esitligine hizmet eder. Okulun, top-
lumun sundugu maddi ve manevi kaynaklara (uzman destegi, teg-
hizat, fiziksel iyilestirme vb.) erisimi; sosyo-ekonomik kisitliliklart
olan gocuklar igin 6grenme ortamini zenginlestirir. Bu durum, go-
cuklarin akademik becerilerini gelistirirken, okulda temelleri atilan
degerlerin aile ve sosyal ¢evrede karsilik bulmasini saglayarak egi-
timde bir “pedagojik biitiinliik” olusturur. Béylece dgrenilen teorik
bilgiler, toplumsal hayatta pratik davranislara ve kalic1 kazanimlara
dontisiir.

Cocugun kendisinden beklenen beceri ve degerleri edinebilmesi,
okulda temelleri atilan kazanimlarin aile ve genis sosyal ¢ev-
re tarafindan desteklenmesine baglidir. Okulda temelleri atilan
bir degerin veya becerinin, aile ve genis sosyal ¢evre tarafindan
desteklenmemesi, ¢ocukta bilissel ve davranigsal bir kopukluga
yol agabilmektedir. Alanyazinda vurgulandigi tizere, aile ve top-
lumun stirece dahil edilmesi, ¢ocugun yasaminda bir pedagojik
biitiinlik olusturarak &grenilenlerin kaliciligini saglar. Yapilan
arastirmalar da bu {i¢lii sacayaginin (aile-okul-toplum) is birligi
iginde olmasinin, ¢ocugun akademik basarisini ve sosyal uyum
kapasitesini anlamli diizeyde artirdigimi kanitlamaktadir. Top-
lumla i¢ ige biiyliyen ¢ocuklar, ¢evrelerindeki bireylerle saglikl
baglar kurarak toplumsal rolleri daha iyi kavramakta ve gercek
hayata daha hazirlikli hale gelmektedir.

2. Kaynak Seferberligi ve Kurumsal is Birligi

Egitimde “ortaklik” kiiltiirii benimsendiginde; hiikiimet birimleri,
universiteler, saglik ve giivenlik kuruluslar, kiiltiirel ajanslar ve
hatta yerel isletmeler (AVM’ler, esnaf vb.) egitim siirecine dahil ol-
maktadir. Bu ¢ok paydasli yapi, okulun ihtiya¢ duydugu hizmet ve
kaynaklarin belirlenmesinde kritik rol oynar. Bu is birlikleri okulla-
ra somut avantajlar saglar:

. Fiziksel ve Teknik Destek: Okulun kum havuzu,
materyal veya teghizat gibi fiziksel eksikliklerinin yerel
kurumlarca giderilmesi.

. Sosyo-Ekonomik Destek: Maddi imkanlari kisitli olan
¢ocuklara yonelik dogrudan destekler ve okul bunyesi-
ne personel katkisi saglanmasi.

. Akademik ve Kiiltiirel Zenginlik: Universitelerden
temin edilen uzman seminerleri, kiitiiphaneler aracili-
gryla nitelikli kitaplara erisim ve saglik kurumlarryla
yiiriitiilen koruyucu bakim hizmetinin saglanmasi.

EGiTiM-BiR-SEN
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e

Cocugun kendisinden beklenen
beceri ve degerleri edinebilmesi,
okulda temelleri atilan kazanimlarin
alle ve genis sosyal cevre tarafindan
desteklenmesine baglidir. Okulda
temelleri atilan bir degerin veya
becerinin, aile ve genis sosyal

cevre tarafindan desteklenmemesi,
cocukta bilissel ve davranissal bir
kopukluga yol acabilmektedir.

JJ

3.Kurumsal fyilesme ve Toplumsal Kalkinma

Okul yapist agisindan bakildiginda, toplumla kurulan seffaf ileti-
sim; kurumun daha gergeke¢i hedefler belirlemesini ve sorunlarini
(fiziksel eksiklikler, personel ihtiyact vb.) hizli, ekonomik ve siir-
diiriilebilir bicimde ¢dzmesini saglar. Okulun hesap verebilir ve
katilimer bir yapiya biiriinmesi, toplumun egitim siireglerine duy-
dugu giiveni artirir. Bu durum, toplumun genelinde erken ¢cocukluk
egitiminin kritik 6nemi hakkinda bir farkindalik yaratarak, yerel
yonetimlerden sivil topluma kadar tiim sistemlerin esgiidiim iginde
hareket ettigi biitiinctil bir “foplumsal kalkinmayr” destekler.

4.Sosyal Sermaye ve Aidiyet Duygusunun ingast

Stirecin merkezindeki ¢ocuk i¢in toplum katilimi, doért duvarin
otesindeki diinyay1 kesfettigi bir sosyal laboratuvar iglevi goriir.
Cocuklar, toplumdaki kurumlarla (miizeler, kiitiiphaneler, yerel
yonetimler vb.) ve farkli meslek gruplariyla kurduklar etkilesim
sayesinde gliclii bir “toplumsal aidiyet duygusu” ve “olumlu benlik
algist” gelistirirler. Bu etkilesim ayni zamanda ailelerin ve ogret-
menlerin de toplumla olan baglarini gii¢lendirir. Aileler, ebeveynlik
becerilerini gelistirirken demokratik katilim ve etkin vatandaslik bi-
linci kazanir; 6gretmenler ise yerel dinamiklerden beslenerek daha
nitelikli ve motive edici egitim programlar hazirlar.

5.Aile Refahi ve Bilgiye Erisim

Toplum katilimi, yalnizca g¢ocuk odakli degil, ayn1 zamanda aile
merkezli bir gelisim modelidir. Is birligi aglar1 sayesinde aileler;
psikolojik danismanlik, saglik hizmetleri ve kiiltirel etkinlikler gibi
dis kaynaklar hakkinda bilgilendirilmekte ve bu hizmetlere erigim-
leri kolaylasmaktadir. Bu durum, aileyi sosyal bir izolasyondan ¢1-
kararak okul ve toplumla gii¢lii baglar kurmasinit saglar. Yapilacak
olan tiim is birliklerinin nihai hedefi, ¢ocuklarin hem okul yasa-
minda hem de gelecekteki toplumsal rollerinde basarili olmalarina

@, = =9

zemin hazirlamaktir. Paydaslarin birbirini “egitim ortagi” olarak
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gordugii bir sistemde, ¢ocuklarin egitimsel ihtiyaglar1 daha hizli karsilanmakta ve karsilasilan problemler kolektif bir akilla ¢oziilmektedir.
Sonug olarak, okulun duvarlarini asan bu biitiinlesme, istenilen beceri ve degerlerin kazanilmasini kolaylastirirken, gocuklarin gelisimini her
yonden destekleyen “duyarl bir toplum” yapisinin insasina hizmet etmektedir. Sonug olarak; goniilliilik esasiyla baslayan bu is birlikleri,
¢ocuklarin hayata daha hazir, ailelerin daha bilingli, 6gretmenlerin daha yetkin ve okullarin daha donanimh oldugu duyarl ve farkindalig:
yiiksek bir toplum yapisinin temel taslarini dosemektedir. Asagidaki tabloda toplum katiliminin yararlart tim paydaslar agisindan 6zetlen-
misgtir.

9, Cocuk Biitlinsel beceri gelisimi, egitimde firsat esitligi, goniilliliik bilinci ve
K toplumsal aidiyet.
~ ' = Aile Liderlik/ebeveynlik becerilerinde artig, etkin vatandaglk, profesyonel destege
M erigim.
.l Aa Nitelikli program hazirlama, mesleki motivasyon artisi, genis kaynak havuzu
Y Ogretmen kullammi.
,f‘ Kurumsal sorunlarin yerel kaynaklarla ekonomik géziimil, seffaflik ve iyilesen
Okul o
okul iklimi.
2 o2 Erken gocukluk egitiminde farkindalik, alt sistemler arasi esgiidiim, biitiinsel
O Toplum
kalkinma.
Okul Oncesinde Toplum Katilimi Uygulamalari: Stratejiler ve ! !
Ornekler

Okul éncesi egitimde “sinifin
Toplum katilim etkinliklerinin basarisi, 6gretmenlerin yakin g¢evre . o .
olanaklarini derinlemesine analiz etmesi ve bu kaynaklar1 gocuk, dU Va/’/a/’//’)/ asmak B eQ/Z'/m/ C/O/’Z'
aile ve okulun ihtiyaglari dogrultusunda “etkili ve ekonomik” bir . . a

duvarla cevrili bir mekandan

sekilde planlamasina baglidir. Bu etkinlikler, uygulama mekanina

gore iki temel baglik altinda siniflandirilmaktadir: C / k arl /O Z— 0O /O / umsa / b /' re ko S /'S Z-e me
1. Okul Temelli Toplum Katilim Etkinlikleri dondstirme felsefesidir. Bu
Okulun fiziksel alanini toplumsal bir etkilesim merkezine doniistii- maka /e de e/e a//nan ka V/’am/a/’
ren bu uygulamalar, okul iklimini zenginlestirir: / S / gv n O/ a g O r U / me k Z. e O/ /‘ r k /'. a /' / e
* Velilerin mesleki tecriibelerini, hobilerini veya uzman- okul ve toplum arasindaki
lik alanlarmi paylastigi “Yasayan Kiitiiphane” benzeri . L. .
atdlyelerin organize edilmesi. N b/f//g/, ya/n/an b/f destek
. Biiyiikanne ve bityiikbabalarin katilimiyla diizenlenen 6zel f ad //y € t/ deg / / , €0 CUg un b U tun Se/
giin etkinlikleri ve huzurevi sakinlerinin masal anlaticiligi ge / /' S /' m /' a k 3 O/e m /' k b asarisi ve

veya miizik gibi etkinlikler i¢in okula davet edilmesi.

toplumsal uyumu icin stratejik bir

. Yerel yonetimler, STKlar ve ailelerle is birligi yaparak
okul bahgesinin agaglandirilmasi, atélye kurulumu ve zorun / u / u k Z- ur.

tamirat gibi siireclerin kolektif bir ruhla yonetilmesi.

. Hayvan barnaklarina destek projeleri, saglik kurulusla- , ,
rtyla koordineli hijyen egitimleri ve yerel kiiltiir 6gele-
rini (¢omlekgilik, dokuma vb.) tanitan etkinlikler.
2. Okul Dis1 Toplum Katim Etkinlikler
. Okulun bulundugu bélgedeki yerel halkin ihtiya¢ duy-

dugu okuma-yazma veya teknoloji kullanimi gibi alan- Sinifin duvarlarini asarak 6grenmeyi gergek yasam alanlarina tasi-
larda egitim programlarinin diizenlenmesi. yan bu etkinlikler, cocugun toplumsal aidiyetini giiglendirir:
EGTIMEBAKIS EGiTiM-BiR-SEN
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. Ailelerle birlikte yiiriitiilen agaclandirma ¢aligmalari ve
bitkisel atik yag, pil, kagit gibi malzemelerin geri donii-
stim kuruluslarina yonlendirilmesi.

. Mabhalledeki sahipsiz hayvanlar i¢in kedi/kdpek evleri
tasarlanmasi ve diizenli besleme etkinliklerinin yiiriitil-
mesi.

. Huzurevi ziyaretleri diizenleyerek yaslilarla deneyim ve
sevgi paylasiminda bulunulmasi.

. Miize, kiitliphane ve tarihi mekan gezilerinin miifredatla
biitiinlesik “aktif 6grenme projelerine” doniistiiriilmesi;
kamu veya 6zel sanat at6lyelerinde sanatcilarla birlikte
tiretim yapilmasi.

. Mabhalle halkiyla kaynasmay: saglayan konserler, ker-
mesler, festivaller ve agik hava sinema giinleri gibi top-
lumsal birlestiriciligi yiiksek organizasyonlar.

Oneriler

. Okul 6ncesi egitim kurumlari, i¢inde bulunduklari ma-
halle veya bolgenin dinamiklerini (kiitiiphaneler, yerel
esnaf, miizeler) miifredatin bir pargasi haline getirmeli-
dir.

. Aile ve toplum katilimi, 6gretmenlerin bireysel ¢abala-
rindan ¢ikarilip okulun kurumsal kiiltiiriiniin ve iyilestir-
me planlariin temel bir bileseni haline getirilmelidir.

. Egitim fakiiltelerinde ve hizmet i¢i egitimlerde gret-
menlere “toplum katilimi yonetimi” konusunda uygula-
malr yetkinlikler kazandirilmalidir.

Sonug¢

Okul oncesi egitimde “simnifin duvarlarini agmak”, egitimi dort
duvarla gevrili bir mekandan ¢ikarip toplumsal bir ekosisteme do-
niistiirme felsefesidir. Bu makalede ele alinan kavramlar 1s1ginda
goriilmektedir ki; aile, okul ve toplum arasindaki is birligi, yalnizca
bir destek faaliyeti degil; ¢ocugun biitiinsel gelisimi, akademik ba-
saris1 ve toplumsal uyumu igin stratejik bir zorunluluktur. Sonug
olarak, modern egitim sistemlerinde “toplum katilim1” olarak pro-
fesyonel bir kimlik kazanmistir. Okulun kapilarini topluma agmasi
ve toplumun kaynaklarmi smifin bir parcast kilmasi, sadece bugii-
niin ¢ocuklarmi degil, gelecegin duyarli ve yetkin toplum yapisini
da insa edecektir.

EGiTiM-BiR-SEN
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1.Giris

Bilgi ¢aginda, teknolojinin hizli geligimi diger iilkeleri
ve bu tilkelerde yasayan insanlari etkilemektedir (Yur-
dakal, 2024). Bu geligsmeler hizli bir gekilde bir¢ok
farkli alana entegre olmaktadir. Meydana gelen yeni-
lik ve gelismeler diger tiim alanlar gibi egitim sistem-
lerini de etkilemekte ve yeni ihtiyaglara gereksinim
dogmaktadir. Bu nedenle de egitim sistemleri i¢in bir
uygulama kilavuzu niteligine sahip olan 6gretim prog-
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ramlarinda da degisim kagiilmazdir (Uludag Kirgil
ve Uluginar Sagir, 2025).

Egitim sistemi bir iilkenin gelecegini sekillendiren te-
mel yapi taglarindan biridir. Egitim sistemi, 6grencile-
rin gelisimi tizerinde ciddi bir rol oynayarak {iilkelerin
sosyal, ekonomik gelisimlerine fayda saglar. Ayrica
ogrencilerin entelektiiel ve kisisel gelisimlerine katki
sunarak gelecekte basarili olmalarini saglar. Ogrenci-
lerin ihtiya¢ duyduklart bilgi, beceri, deger vb. denge-
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Bu calismada ise éncelikle TYMM Odgretim Programlari Ortak Metni'ni
tanitip daha sonra ise literatiirde yer alan ilkokul kademesindeki
programlara iliskin calismalara yer vererek ilkokul programlari ile ilgili bilgi

li, sistemli bir sekilde kazanmasi ise 6gretim program-
larma baglidir (Kuzu vd., 2025). Ogrenciler 6gretim
programlari araciligryla hedeflenen 6grenme ¢iktilari
ve siire¢ bilesenlerini edinebilir ve giinliik hayatlarina
aktarabilirler. Bu nedenle 6gretim programlarinin ta-
kip edilmesi ve giincellenmesi gerekmektedir.

Ogretim programi, okul veya okul dis1 ortamlarda bi-
reylere kazandirilmasi planlanan, bir dersin 6gretimi
ile ilgili etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.
Ogretim programlari araciliftyla 6ncelikle dgrencilere
Ogretilmesi planlanan hedefler belirlenir. Burada he-
deften kasit 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi
ve becerilerdir. Tkinci asamada icerik belirlenir. Igerik
ise hedeflere uygun konulardir. Sonraki asamada ise
hedeflere ulagsmak icin hangi yontem ve tekniklerin
kullanilacagi yani 6grenme ogretme siireci gelmek-
tedir. Son olarak 6l¢me degerlendirmede ise hedefler
test edilir ve bilgi ve becerilerin kazanilip kazanil-
madig1 kontrol edilir (Demirel, 2020). Programlarin
hazirlanma siirecinde bu asamalara uygun sekilde
planlama yapilmalidir. Ancak program giincelleme
calismalart her seyden 6nce belirli ihtiyaglar dogrul-
tusunda yapilmalidir.

Daha 6nce de bahsedildigi iizere son yillarda artiril-
mis gerceklik, metaverse, yapay zeka gibi alanlarda
yasanan hizli degisim ve bunlarin kullaniminin artma-
st Tirkiye’de 6gretim programlarinin da degismesini
zorunlu kilmistir (Yurdakal, 2024). Ayrica egitim sis-
temindeki sorunlari ve eksiklikleri tanimlamak, bun-
lar1 ortadan kaldirmak i¢in ¢6ziimler liretmek amacg-
lanmistir. Bunlarin yaninda ¢aga iliskin gereksinimler,
uluslararas1 gelismeler, teknolojik gelismeler de goz
oniinde bulundurulmustur (Ulgay, 2024). Nitekim
Milli Egitim Bakanlig1 bu geligsmeleri dikkate alarak
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli gergevesinde ilkokul
programlarini giincellemistir. Bu siiregte 6ncelikle tas-
lak programlar kamuoyuna sunulmus ve geri doniit-
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verilmesi amaclanmaktadir.
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ler alinmig daha sonra ise programlar Mayis 2024°te
onaylanarak yaymlanmistir (Seyyar ve Aydin, 2025;
Yurdakal, 2024). 2024-2025 Egitim Ogretim yilinda
ise Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli ¢cergevesinde hazir-
lanan ilkokul kademesindeki programlar birinci sinif
diizeyinde tiim tilkede uygulanmaya baslanmistir.

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli kiiresel egitim reform-
lar1 ile paralellik gostermektedir. Modelin farkli iil-
kelerde uygulanan egitim modelleriyle benzerlikleri
bulunmaktadir. Finlandiya’nin 6grenciyi merkeze alan
egitim reformlar1 ve Singapur’un pedagojik yenilikle-
r1 incelendiginde modelin benzer sekilde bireysellesti-
rilmis 6grenme siireglerini destekledigi anlasilacaktir.
Ancak Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin 6zgiin tara-
f1 Tiirkiye’nin kiiltiirel ve tarihi 6zelliklerini her alanin
bilgi ve becerileri ile harmanlayarak egitim sistemi-
ne entegre etmesidir. Bu dogrultuda da kapsamli bir
dontisim 6ngdérmekte, 6grenci merkezli, milli, deger
ve beceri temelli bir egitim anlayigint hedeflemektedir
(Duyul vd., 2025). Bu konuda Kadirhan ve Sat (2025)
tarafindan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili ya-
pilan bir derleme ¢alismasinda da TYMM ’nin kiiltiirel
anlamda 6zgiinliige sahip oldugu, evrensel gelismele-
rin 6nemsendigi bu nedenle de umut vadettigi belir-
tilmistir.

Farkli ¢aligmalarda TYMM c¢ercevesinde gelistirilen
programlarla ilgili farkli sonu¢ ve bulgular yer al-
maktadir. Bu calismada ise dncelikle TYMM Ogretim
Programlar1 Ortak Metni’ni tanitip daha sonra ise li-
teratiirde yer alan ilkokul kademesindeki programlara
iligkin ¢alismalara yer vererek ilkokul programlari ile
ilgili bilgi verilmesi amaglanmaktadir. Yine bu agama-
da programlarin uygulama siirecine iligskin olumlu ve
olumsuz yonlerin neler oldugu, gelistirilmesine yone-
lik ne tiir 6nerilerde bulunuldugu okuyuculara sunula-
caktir. Boylece iilkemizin geleceginin sekillenmesin-
de 6nemli bir role sahip olan dgretim programlarinin
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daha iyi bir noktaya ulagmasina katkida bulunulacak-
tir.

2.Tiirkiye Yiizymh Maarif Modeli Ogretim Prog-
ramlar1 Ortak Metni

Tiirkiye’ nin egitim sisteminde koklii bir degisime se-
bep olan TYMM, iist diizey diisiinme becerilerini ge-
listirme, 6grenme-0gretme siirecine teknoloji enteg-
rasyonunu saglama, kiiresel anlamda rekabet edecek
nesiller yetistirme, sosyal-duygusal gelisimi saglama,
bireysel farkliliklara 6nem verme gibi hedeflere ulas-
may1 amaglamaktadir (Ulgay, 2024). TYMM birey-
lerin akademik, sosyal, duygusal ve fiziksel anlamda
biitiinciil bir sekilde gelismesini hedefler (Kadioglu
Ates, 2025). Bu nedenle ilkokul kademesinde gelisti-
rilen programlarla ilgili bilgi verilmeden 6nce Tiirki-
ye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak
Metni kisaca tanitilacaktir. Ciinkii ilkokul kademesine
yonelik gelistirilen programlar ortak metnin benimse-
digi ilke ve yaklasimlar dogrultusunda yapilandiril-
mistir (MEB, 2025).

TYMM, milli ve manevi degerleri 6grencilere ka-
zandirmay1 ve maddi gelismenin zirvesine ulasmay1
hedefler. Ogretim programlarinin temel yaklagimi, 6g-
renci profili, Erdem-Deger-Eylem ve Beceriler Cerge-
vesi gibi bilesenlerin bir araya gelmesiyle olusan sis-
tematik ve biitiinciil bir egitim modelidir. Bu model ile
milli bilince sahip, erdemli, ahlakli, milleti ve genel
anlamda insanlik i¢in iyi, dogru, gilizel ve faydali ola-
n1 yapmay1 ideal edinmis 6grencilerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Bunlarin yaninda problem ¢dzme,
elestirel diistinme gibi iist diizey diisiinme becerilerine
sahip kalbiselim, akliselim ve zevkiselim nesiller ye-
tistirmek amaglanir. TYMM 6grencilerin bilgi, beceri,
egilim ve degerlere sahip olmasini yani biitiin yonle-
riyle gelismesini amaglar. Bu siirecte de dgrencilere
kazandirilmasi amaglanan 6grenme ¢iktilart ve siireg
bilesenleri; kavramsal beceriler, Erdem-Deger-Eylem
Cergevesi, alan becerileri, egilimler, sosyal duygusal
o6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri ile entegre
bi¢imde dgrenme 6gretme yasantilar: kisminda sunu-
lur. TYMM Ortak Metni, 6gretim programlarimin ge-
ligtirilmesinde, ders kitaplari, egitim araglari, 6gretim
materyalleri, 6lgme ve degerlendirme siiregleri, psi-
kolojik danismanlik ve rehberlik siirecleri, 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasi ve dgretmenlerin mesleki
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gelisim siireglerinin desteklenmesi galismalarinda bir
basvuru metni olarak goriilmeli ve tiim bu hususlar
tasarlanirken ortak metnin ilkeleri ve yaklagimlari
dogrultusunda hareket edilmelidir (MEB, 2025). Bu
duruma ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi iize-
rinden bir 6rnek verilmistir. Programdan alinan 6rnek

bir boliim asagida Tablo 1’°de yer almaktadir.

Tablo 1. ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1.

Tema Ornek 6grenme 6gretme uygulamalari

“Dinleme/izleme metninin i¢erigine yonelik 6n bilgi
olusturmak i¢in haber, olay, an1 gibi 6rnekler verilir, bu
ornekler tizerine 6grencilerin konusmalart istenir (E1.1,
SDB2.1). Dinleme/ izleme metnine yonelik verilen
gorseller iizerinde 6grencilerin uygun zamanda soz alarak
konusmalari saglanir (D14, OB4, SDB2.1). Dinleme/
izleme metni ile ilgili gorseller gosterilerek dgrencilerden
dinleyecegi/izleyecegi metin hakkinda tahminde
bulunmalart istenir (KB2.16, KB2.10, KB2.11).”

Kodlarin A¢iklamasi

El.1. Merak (Egilim)

SDB2.1. iletisim (Sosyal-Duygusal Ogrenme
Becerileri)

D14. Sayg1 (Deger)

OB4. Gorsel Okuryazarlik (Okuryazarhk Becerileri)
KB2.10. Cikarim Yapma (Kavramsal Beceriler)
KB2.11. Gozleme Dayali Tahmin Etme (Kavramsal
Beceriler)

KB2.16. Muhakeme (Akil Yiriitme) (Kavramsal
Beceriler)

Ogrenme Ciktilan ve Siirec Bilesenleri

T.D.1.1. Dinleme/izlemeyi yonetebilme

¢) Dinleme esnasinda konusmaya dahil olmak i¢in uygun
zamanda s6z alir.

T.D.1.2. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili anlam
olusturabilme

c¢) Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/
izleyecegi metin hakkinda tahminde bulunur.

¢) Dinlediklerini yasant1 ve on bilgileriyle karsilastirarak

¢ikarimlarda bulunur.

Kaynak: (MEB, 2024, 5.27-28)

Tablo 1 incelendiginde 6grenme ¢iktilar1 ve siireg
bilesenlerinin isletilerek 6rnek bir 6grenme-dgretme

uygulama siireci tasarlandig1 goriilmektedir. Ayrica
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bu siiregte 6rnegin uygun zamanda s6z alma sirasinda
sayg1 degerinin, gorseller incelenirken gorsel okurya-
zarlik becerisinin, olay, ani gibi ornekler iizerinden
ogrencilerin konusmasi saglanirken merak egilimi ve
iletisim sosyal duygusal 6grenme becerisinin ise ko-
sulmasi amaglanmis ve bu dogrultuda plan yapilmistir.
Bunun yani sira gorseller iizerinden metin hakkinda
tahminde bulunma siirecinde de kavramsal beceriler
ise kosulmustur. Boylece 6grencilerin 6grenme ¢ikti-
lar1 ve siireg bilesenlerinin yaninda degerler, egilimler,
sosyal duygusal 6grenme becerileri, kavramsal bece-
riler, okuryazarlik becerileri vb. birlikte edinmesi ve
biitiinciil bir sekilde gelismesi amaglanmistir (MEB,
2024).

Bu kisimda son olarak TYMM ile ilgili yapilmis li-
teratiirde yer alan bazi ¢alismalarin sonuglari asagida
verilmistir:

Duyul vd. (2025) tarafindan TYMM ile ilgili 6gret-
men goriislerinin alindig1 bir ¢aligmada biitiinciil bir
yapinin benimsendigi, yerli ve milli bir miifredat
anlayisinin 6n plana ¢ikarildigi belirtilmistir. Ayrica
programlarda yenilik¢i ve 6grenci merkezli yaklagim-
larin 6ngoriildiigii, programlarin basarty1 ve elestirel
diisinme becerisini artiracagi vurgulanmistir. Ancak
calismada rehberlik, mesleki gelisim, 6gretmenlerin
uyumu, firsat esitligi gibi konularda endiselerin oldu-
gu ve Onlemler alinmasi gerektigi belirtilmistir. Ka-
dirhan ve Sat (2025) tarafindan yapilan bir derleme
calismasinda ise TYMM nin potansiyelini gercekles-
tirebilmesi i¢in 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
giiclendirilmesi gerektigi ve saglam altyapinin olmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica TYMM nin kiiltiirel
anlamda 6zgiinliige sahip oldugu, evrensel gelismele-
rin 6nemsendigi bu nedenle de umut vadettigi belir-
tilmistir. Seyyar ve Aydin (2025) tarafindan yapilan
farkli bir calismada TYMM ne iliskin 6gretmen algi-
larint incelemek ve modelin uygulanabilirligi, giicli
yonleri ile gelisime agik alanlarini belirlemek amag-
lanmigtir. Arastirma sonuglarma gore Ogretmenler
miifredatin sadelesmesini, modelin degerler egitimi,
ogrenci merkezli ve beceri temelli yaklasimini olumlu
karsilamaktadirlar. Bunun yani sira teknoloji enteg-
rasyonunun ogretimi kolaylastirdigi, bireysel farkli-
liklara duyarliligin arttigi ve modelin 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine katki sagladigi vurgulanmistir.
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TYMM 6grencilerin bilgi, becer],
edilim ve degerlere sahip olmasini
vani butdn yonleriyle gelismesini
amaclar. Bu surecte de 6grencilere
kazandirilmasi amaclanan égrenme
ciktilarr ve sdrec bilesenleri;
kavramsal beceriler, Erdem-Deger-
Eylem Cercevesi, alan beceriler],
egilimler, sosyal duygusal 6grenme
becerileri, okuryazarlik becerileri ile
entegre bicimde 6grenme ogretme
yasantilarr kisminda sunulur. , ,

Ote yandan katilimcilar uygulama siirecine dair belir-
sizliklerin oldugunu, degerlendirme sisteminin net ol-
madigini, uyum ve uygulamada sorunlar yasandigini
ifade etmistir. Uludag Kir¢il ve Ulugimar Sagir (2025)
tarafindan sinif 6gretmenleri ile yapilan bir caligmada
ogretmenler TYMM ne iliskin olumlu goriisler sun-
mus ve TYMM ni basarili bir sekilde uyguladiklarini
belirtmislerdir. Ayn1 ¢alismada katilimcilar 6zellikle
programin degerlerle harmanlanmis yapisina &nem
verdiklerini ancak kavramsal olarak anlagilmasi zor
oldugunu ifade etmislerdir. Son olarak Baz (2024) ta-
rafindan yapilan bir ¢alismada da TYMM ne iligkin
smif d6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amacg-
lanmigtir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin biiyiik
bir ¢ogunlugu TYMM ni igerdigi yenilik¢i unsurlar
bakimindan olumlu karsilamistir. Ancak katilimcilar
uygulamada bazi yapisal ve yontemsel sorunlarla kar-
stlasma endisesi tasidiklarini belirtmislerdir.

Bunlarin yaninda literatiirde 6gretim elemanlariin
goriislerinin alindig1 ¢alismalar da bulunmaktadir. Or-
negin bu konuda Eroglu (2026) tarafindan yapilan bir
calismada Ogretim elemanlarinin TYMM ne iliskin
goriislerini almak amaglamistir. Aragtirma sonucunda
ogretim elemanlart TYMM nin deger temelli ve bii-
tiinctil yaklasimina iligkin olumlu gortisler ifade et-
miglerdir. Ancak katilimcilar tarafindan bazi kavram-
larin anlasilmasi, 6grenme-0gretme siirecine iliskin
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Yukarida yer alan calismalar ortak
bir sekilde degerlendirildiginde
genel anlamda ilkokul
programlarinin olumlu yonlerine
vurgu yapildigr gordimektedir.
Ancak arastirmalarda programlarin
eksik yonlerine, sinirliliklarina da
vurgu yapilmistir. Bu nedenle ivedi
sekilde programlarin zayif yonleri
belirlenmeli ve bu zayifliklari
gidermeye yoénelik calismalar
vapilmalidir.
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aciklamalar, 6l¢gme ve degerlendirme boyutuna iligkin
aciklamalar konusunda gelistirilmesi gereken ydnler
oldugu belirtilmistir. Katilimcilar paydas katilimlari-
nin artirtlmasi ve hizmet i¢i egitimlerin islevsel hale
getirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Yukarida yer alan aragtirmalarin sonuglart incelendi-
ginde genel anlamda TYMM’nin yerli bir miifredat
olmasi, 6grenci merkezli olmasi, list diizey diistinme
becerilerini gelistirmeyi amaglamasi, uluslararasi ge-
lismelerin takibi sonucunda ortaya ¢ikmasi (yani giin-
cel gelismelere dayanmast), degerler egitimi boyutuna
yer vermesi, beceri temelli olmasi, teknoloji enteg-
rasyonuna 6nem vermesi, bireylerin biitiin yonleriyle
gelistirilmesini hedef almasi, 6zellikle farklilagtirma
boyutuyla bireysel farkliliklart 6nemsemesi olumlu
yonleridir. Ancak bunlarin yaninda &zellikle 6gret-
menlerin uyum siirecinden gegirilmemesi, mesleki
gelisimlerinin saglanmamasi, firsat esitligi ve altyapi
sorunlari, programin fazla sayida kavram igcermesi ve
bu nedenle anlasilmamasi, ayrintili agiklamalara yer
vermemesi ise zayif yonleri olarak belirtilmistir.

Programlar gerektiginde yenilenen, giincellenen, sa-
delesen bir esneklige sahip olmalidir (MEB, 2025).
Hazirlanan programlar siirekli izlenmeli ve eksik,
islemeyen yonler lizerinde g¢alisilarak giincellemeler
yapilmalidir. Bu dogrultuda TYMM ilkeleri dogrul-
tusunda hazirlanan programlarin da siirekli olarak

EGITIVEBAKIS

22 1 Yil: 22/ Sayr: 63 / Mayis-Haziran-Temmuz-Adustos 2026

degerlendirilmesi ve iyilestirilmesi gerekmektedir.
Tiirkiye'nin egitim alaninda uluslararasi baglamda
rekabet edebilirliginin artmas: ve 6grencilerin daha
donanimli hale gelmesi i¢in bu durum dikkate alin-
malidir (Ulgay, 2024). Dolayistyla yukarida belirti-
len durumlarla ilgili alinacak ve uygulanacak kararlar
programin basarisint daha da artiracaktir.

3.ilkokul Kademesine Yénelik Hazirlanan Ogre-
tim Programlar

TYMM’nin ilke ve yaklasimlari dogrultusunda ge-
ligtirilen 2024 ilkokul 6gretim programlari yerel de-
gerlerimiz ile 21. Yiizyilda bireyin sahip olmasi ge-
reken becerileri harmanlamay1 amaglamaktadir. Prog-
ramlarda beceri odakli yaklasimlar, disiplinler arasi
o6grenme, bireysel farkliliklar ve iist diizey diisiinme
becerileri dikkate alinmistir. Yeni ilkokul programlari
ogrenme ciktilart arasindaki baglantilar1 gii¢lendirip
ogrenci merkezli bir 6grenme ortamin1 hedefleyerek
ogrencilerin potansiyelini gelistirmeyi amaglamistir
(Kadioglu Ates, 2025). Asagida ilkokul kademesine
yonelik hazirlanan programlarla ilgili literatiirde yer
alan arastirma sonuglar1 siralanmustir.

Yurdakal (2024) tarafindan 2024 ilkokul Tiirkge Der-
si Ogretim Programi’nin incelendigi bir ¢alismada
program kapsamli olmasi, uygulama esaslarinin net
ve anlasilir olmasi, kalem tutmaya iligkin gorsellerin
yer almasi, 6rnek 6l¢me ve degerlendirme formlarimin
verilmesi, ilk okuma ve yazmaya hazirlik asamasina
dogru nefes alip verme ¢alismalart ve el-géz koordi-
nasyon ¢alismalarinin eklenmesi, 6rnek strateji, yon-
tem tekniklerin verilmesi olumlu bulunmustur. Ancak
harf gruplarinin degisim gerekgesi, yaratici ve yansi-
tict diistinmeye smirli yer verilmesi ise olumsuz yon
olarak belirtilmistir. Duman Giiglii ve Ozdemir (2025)
tarafindan yapilan bir ¢alismada ise Ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programini dgretmen goriislerine gore
incelemek amaglanmigtir. Arastirma sonucunda ka-
tilimeilar ahlaki degerlerin asilanmasi, beceri odakli
olmasi, 21. Yiizyil becerilerini kazandirmay1 amag-
lamasi, biligsel gelisimi desteklemesi, &grencilerin
biitiinciil gelisimini hedeflemesi, 6grenciyi merkeze
almasi, dort temel dil becerisine 6onem vermesi ve
farkli 6lgme degerlendirme yontemlerine yer verme-
sini olumlu anlamda karsilamislardir. Ancak materyal
ve zaman yetersizligini ise zayif yonii olarak belirt-
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mislerdir. Goriildigii izere agirlikli olarak programin
olumlu yonlerinden bahsedilmis olsa da gelistirilme-
si gereken yonleri de bulunmaktadir. Asagida Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na iligkin galismalar

sunulmustur.

Oztepe ve Utkiir Giillithan’n (2025) smif égretmen-
lerinin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na
iligkin goriislerini aldigr ¢aligmada ise katilimcilar,
programin yapisinin anlasilmasi zor oldugunu, sinif
seviyesinin {izerinde okuma-anlama caligmalar1 iger-
digi, etkinlik sayis1 fazla oldugu icin kalabalik sinif-
larda uygulanmasinin zor oldugunu belirtmislerdir.
Ote yandan calismada katilimcilar programda yer alan
o0grenme kanitlarinin anlik ve siire¢ degerlendirmeye
olanak saglamasi, dijital baglantilar verilmesi, deger-
lerin harmanlanmis olmasini olumlu karsilamislardir.
Arastirmada ayrica programin uzun vadede bilgiyi
beceriye doniistiirme, alana 6zgii bilgi ve becerilerle
milli ve manevi degerlere sahip bireylerin yetismesine
katki saglayacagi belirtilmistir. Erol vd. (2025) tara-
findan yapilan calismada ise TYMM Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi katilime1 dgretmenler tara-
findan genel anlamda olumlu karsilanmakla birlikte,
fen ve sosyal bilgiler ile ilgili konularinin igeriksel an-
lamda derinligi, denge ve uygulanabilirligi agisindan
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programu ile ilgili
yapilan Bas ve Unal’m (2024) ¢alismasinda 2018 il-
kokul Matematik Dersi Ogretim Programu ile 2024 -
kokul Matematik Dersi Taslak Ogretim Programi kar-
silastirilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda 2024
programinda program felsefesinin agik olarak belirtil-
digi vurgulanmistir. Ayrica 2018 lkokul Matematik
Dersi Ogretim Programinda benimsenen {inite temelli
yaklagim yerine 2024 {lkokul Matematik Dersi Taslak
Ogretim Programinda beceri temelli, siire¢ odakl1 ve
tematik yaklasimin benimsendigi belirtilmistir. Ay-
rica arasgtirmada bu durumun Ggrencilerin gelisimini
destekleyecek bir yap1 oldugu vurgulanmistir. Sahin
(2025) tarafindan yapilan bir calismada ise 2015, 2018
ve 2024 ilkokul matematik O6gretim programlarinin
karsilagtirmasi ve incelenmesi amaglanmistir. 2024
programinin sosyal duygusal 6grenme becerileri, di-
siplinler aras1 baglantilar ve degerlere dayali bir yapi-

y1 benimsedigi, programlarin matematik dersini ger-
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¢ek yasamla iliskilendirme, biitiinciil gelisimi hedef-
leme ve elestirel diistinme becerilerini gelistirme aci-
sindan ilerleme gostererek hazirlandigi belirtilmistir.
Son olarak Demirbas ve Yorulmaz (2025) tarafindan
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin degerler
egitimi agisindan incelenmesi amaglanmistir. Aras-
tirma sonucunda programin toplumsal olaylara karsi
duyarl bireyler yetistirme yapist olumlu bulunmustur.
Ayrica programin degerler egitimi agisindan kapsamli
oldugu, teorik anlamda gii¢lii oldugu sonucuna ulasil-
mustir. Ancak 6gretmen rehberligi, degerlerin dengeli
dagilimi ve somutlastirma agisindan gelistirilmesi ge-
rektigi belirtilmistir.

Yukarida yer alan ¢aligmalar ortak bir sekilde deger-
lendirildiginde genel anlamda ilkokul programlari-
nin olumlu yonlerine vurgu yapildigi goriilmektedir.
Ancak arastirmalarda programlarin eksik yonlerine,
smirhiliklarma da vurgu yapilmistir. Bu nedenle ivedi
sekilde programlarin zayif yonleri belirlenmeli ve bu
zayifliklar1 gidermeye yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

4.Sonug¢

Bu calismada dncelikle iginde bulundugumuz ¢agda de-
gisimin ¢ok hizli oldugu ve bunun egitim sistemine de
yansidigindan bahsedilmistir. Egitim sitemi iizerindeki
bu etkinin ise gretim programlarmin giincellenmesi ihti-
yacini dogurdugu konusuna deginilmistir. Ikinci asama-
da ise TYMM  nin kisaca tanitilmasi, ilkokul kademesine
yonelik gelistirilen 6gretim programlarina yansimala-
rinin nasil oldugunun okuyuculara sunulmasi amaglan-
mustir. Bu amag dogrultusunda da ilkokul Tiirkce Dersi
Ogretim Programu {izerinden bir 6rnek boliim almmus ve
bu boliim lizerinden 6grenme ¢iktilart ve siireg bilesenle-
rinin dgrencilere kazandirilma stirecinde degerler, bece-
riler, sosyal duygusal 6grenme becerileri ve egilimlerin
nasil igletildigi agiklanmuigtir.

Arastirmada ayrica TYMM ve ilkokul kademesine
yonelik gelistirilen programlar ile ilgili literatiirde yer
alan farkli calisma sonucglarina yer verilmistir. Son
asamada ise programlarin giiclii ve zayif ydnlerine
deginilmistir. Boylece karar vericilerin programlarin
ozellikle zayif yonlerine odaklanmalari, programin
etkililigini artirmak amaciyla siirekli izleme ve deger-
lendirme caligmalar1 yapmalar1 gerektigi Onerisinde
bulunulmustur.
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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI
PERSPEKTIFINDEN ORTAOGRETIMIN

YENIDEN ANLAM]

Y Ozkan YILDIRIM
A Milli Egitim Bakanlig

! ! Turkiye Yizyili Maarif Modeli'nin ortaya koydudu insan ve egitim
tasavvurundan hareketle ortadgretimi yeniden ddstinmeyi
amaclamaktadir. Burada asil mesele, ortadgretimin yalnizca
yuksekogretime hazirlayan bir gecis kademesi olarak mi, yoksa gencin
kimliginin, deger yonelimlerinin ve toplumsal sorumluluk bilincinin
sekillendidi kurucu bir egitim evresi olarak mi ele alinacagidir. Bu
cercevede yazida, modelin merkezinde yer alan erdem, deger ve
eylem ekseni tzerinden ortadgretimin anlami, bu dénemin gelisimsel
Ozellikleri, sinav odaklr yapiyla kurdugu gerilim, 6gretmenin déndsen
rol( ve 6lcme-degerlendirme anlayisindaki degisim baglaminda

tartisiimaktadir.

Giris

Egitim sistemleri, bireylere yalnizca teknik bilgi ve
beceri kazandiran yapilar degildir. Egitim, ayn za-
manda toplumlarin insan anlayisini, deger diinyasini
ve gelecek tasavvurunu kurumsallagtiran stratejik bir
mekanizmadir (Biesta, 2015). Yirmi birinci ylizyilin
ikinci geyregine girerken hiz kazanan teknolojik, kiil-
tiirel ve toplumsal doniistimler, “Nasil bir insan yetis-
tirilmeli?” sorusunu yeniden ve daha giiclii bicimde
glindeme tasimaktadir. Endiistri 4.0 eksenli yaklagim-
lar bireyi ¢ogu zaman iretkenlik, verimlilik ve reka-
bet ilizerinden tanimlamaktadir (OECD, 2019). Buna
karsilik UNESCO’nun Egitimin Gelecekleri raporu ile
Japonya’nin Toplum 5.0 vizyonu, teknolojik gelisme-
nin insan onuru, etik sorumluluk ve toplumsal iyilikle
dengelenmesi gerektigini vurgulamaktadir (UNES-
CO, 2021). Bu iki yonelim arasindaki fark, aslinda
egitimin nihai amacina iligskin daha derin bir ayrigma-
ya igaret etmektedir.

EGiTiM-BiR-SEN

Burada temel soru agiktir: Egitim, yalnizca ekonomik
verimliligi artiran bir ara¢ m1 olacaktir; yoksa insanin
ahlaki, toplumsal ve varolugsal yonlerini gelistiren
biitiinctl bir stire¢ mi? Gliniimiiz egitim tartismalari
giderek bu sorunun etrafinda sekillenmektedir. Ni-
tekim cagdas egitim politikalarinda yalnizca bilgi
kazandirmaya dayali ¢ergevelerden, deger, sorumlu-
luk ve anlam eksenli yaklasimlara dogru belirgin bir
yonelis gozlenmektedir. Bu baglamda egitim, sadece
bilen bireyler yetistirme amactyla sinirli kalmamakta;
bildigini anlamlandirabilen, deger temelli muhakeme
gelistirebilen ve bilgisini sorumlu eyleme donistiire-
bilen bir insan anlayisina yonelmektedir.

Tiirkiye’deki egitim politikalart da bu kiiresel arayis-
tan bagimsiz degildir. Tiirkiye, kendi tarihsel biriki-
mi, kiiltiirel hafizas1 ve medeniyet tasavvuru dogrul-
tusunda egitim alaninda yeni bir yon arayisi igerisine
girmistir. 2005 yilinda uygulamaya konulan yapilan-
dirmaci programlar, 6grenme siireglerinde bilissel bo-
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yutu giiclendirmeyi hedeflemis; buna karsilik degerler
ve karakter gelisimi daha ¢ok ortiik programin gerge-
vesi i¢inde ele alinmistir (Akbag, 2008). Bu durum,
akademik basari ile ahlaki gelisim arasinda yapisal bir
kopukluk dogurmustur. 2018 giincellemesiyle birlik-
te 0gretim programlarinda milli ve manevi degerlerin
daha goriiniir hale getirilmesi amaglanmis olsa da, bu
degerlerin 6gretim siiregleriyle ve 6grenme-ogretme
etkinlikleriyle kurumsal diizeyde biitiinlesmesinde
cesitli sinirhiliklarin siirdiigii belirtilmektedir (Alabas,
2020). Sonugta 6grenen 6zne ile hedeflenen erdemli
birey arasinda kurulmasi beklenen biitiinliigiin tam an-
lamiyla saglanamadigi sGylenebilir.

Bu tarihsel arka plan i¢cinde Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM), Tiirk egitim sisteminde yalnizca
yeni bir program diizenlemesi degil, ayn1 zamanda
yon ve anlam arayisini yansitan biitiinciil bir viz-
yon belgesi olarak 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2024a).
TYMM, egitimi yalnizca dgretim siiregleriyle sinirh
teknik bir alan olarak degil; bilginin irfanla, irfanin ise
hikmet ve ahlaki sorumlulukla biitiinlestigi bir maa-
rif stireci olarak kavramsallastirmaktadir. Bu yoniiyle
model, salt bilgi aktarimini yeterli gormemekte; insa-
nin bilissel, ahlaki ve toplumsal boyutlarmi birlikte
ele alan biitiinciil bir insan insasina odaklanmaktadir
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(MEB, 2024a). Dolayisiyla burada s6z konusu olan
sey, yalnizca program igeriginde yapilan bir yenileme

degil; egitimin anlamina, amacina ve insan yetigtirme
idealine iligkin daha kapsamli bir yeniden diisiinme
cabasidir.

TYMM’nin bu yaklasimi, kimlik olusumunun hizlan-
dig1, soyut diisiinme becerisinin giliglendigi ve ahlaki
yargi kapasitesinin derinlestigi ortadgretim donemin-
de 6zel bir 6nem kazanmaktadir (Erikson, 1968; Pia-
get, 1972). Nitekim kiiresel 6l¢ekte yayginlasan sinav
odakl1 ortadgretim modellerinde bu kademe ¢ogu za-
man yiiksekdgretime gegisi onceleyen, akademik per-
formansa indirgenmis bir yapi i¢inde ele alinmaktadir.
Tiirkiye’de de merkezi sinavlarin belirleyici etkisi, bu
kademe &grencilerinin sahsiyet gelisimi, deger yone-
limleri ve toplumsal sorumluluk bilinci gibi boyutla-
rmin geri planda kalmasina yol agmistir (Korkmaz,
2022). Oysa gelisimsel agidan ortaggretim donemi,
bireyin ¢ocukluktan yetiskinlige gectigi, kimlik arayi-
sinin yogunlastig1 ve deger temelli tercihlerinin belir-
ginlestigi kritik bir esiktir. Bu donemde birey yalnizca
mesleki yonelimlerini belirlememekte; ayn1 zamanda
deger diinyasini, toplumsal aidiyetini ve yasamin an-
lamina iligkin temel kabullerini de bi¢imlendirmekte-
dir (Erikson, 1968).
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Bu nedenle TYMM, ortadgretimi yalnizca yiiksekog-
retime hazirlayan bir gecis asamasi olarak gorme-
mekte; sahsiyet gelisiminin ve toplumsal sorumluluk
bilincinin insa edildigi stratejik bir donem olarak ye-
niden tanimlamaktadir (MEB, 2024a). Modelde mer-
kezi bir yere sahip olan erdem, deger ve eylem ekseni,
bilginin soyut ve teorik diizeyde kalmamasini; ahlaki
muhakeme siiregleri araciligiyla davranisa ve toplum-
sal katkiya doniismesini hedeflemektedir. Bu yoniiyle
ortaggretim donemi, kimlik olusumunun hizlandig1 ve
ahlaki yargi kapasitesinin derinlestigi gelisimsel bir
esik olarak degerlendirildiginde, modelin ortaya koy-
dugu pedagojik yonelimin gelisim psikolojisi literatii-
riiyle giiclii bir kuramsal uyum sergiledigi soylenebilir
(Kohlberg, 1984).

Bu yazi, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ortaya
koydugu insan ve egitim tasavvurundan hareketle orta-
Ogretimi yeniden diistinmeyi amaclamaktadir. Burada
asil mesele, ortadgretimin yalnizca yiiksekogretime
hazirlayan bir ge¢is kademesi olarak mi1, yoksa gencin
kimliginin, deger yonelimlerinin ve toplumsal sorum-
Iuluk bilincinin sekillendigi kurucu bir egitim evresi
olarak mu1 ele almacagidir. Bu ¢er¢evede yazida, mode-
lin merkezinde yer alan erdem, deger ve eylem ekseni
iizerinden ortadgretimin anlami; bu dénemin gelisim-
sel ozellikleri, smav odakli yapryla kurdugu gerilim,
O0gretmenin doniisen rolii ve dlgme-degerlendirme an-
layisindaki degisim baglaminda tartisilmaktadir.

Orta6gretimin Yeniden Anlami

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ortadgretime ilis-
kin yaklasimini dikkat ¢ekici kilan temel husus, egi-
timi yalnizca bilgi kazandiran teknik bir siire¢ olarak
gormemesidir. Model, ortadgretimi geng bireyin aka-
demik yeterlikler edindigi bir asamanin 6tesinde, kim-
ligini, deger yonelimlerini ve toplumsal sorumluluk
bilincini derinlestirdigi kurucu bir donem olarak ele
almaktadir (MEB, 2024a). Bu bakimdan ortadgretim,
derslerin agirlagtigl ya da yiiksekdgretime hazirligin
hiz kazandig1 bir kademe olmanin yaninda, bireyin
kendisiyle, toplumla ve hayatin anlamiyla daha biling-
li bir iligki kurmaya bagladig1 bir gelisim alan1 olarak
da disiiniilebilir. Modelin ortadgretime yiikledigi bu
anlam, egitimi yalnizca basari iretmeye doniik bir dii-
zenek olmaktan ¢ikarip daha genis bir insan yetistirme
ufku i¢inde degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir.

EGiTiM-BiR-SEN
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Bu ¢ercevede TYMM’de 6ne ¢ikan erdem, deger ve
eylem ekseni, birbirinden kopuk kavramlar toplami
olarak degil, ortak bir egitim mantiginin birbirini ta-
mamlayan boyutlar1 olarak goriinmektedir. Model,
bilgiyi kendi basina yeterli saymamakta; bilginin
hangi anlam ufku i¢inde kazanildigini, hangi degerler
dogrultusunda yorumlandigini ve nasil bir davranis
bicimine doniistiglinii de egitimin asli meselesi ha-
line getirmektedir (MEB, 2024a). Boylece 6grenme,
yalnizca biligsel bir ilerleme siireci olmaktan uzak-
lagmakta; diigiince ile hayat arasinda bag kuran daha
derin bir olusum alanina donlismektedir. Bu yoniiyle
TYMM’nin ortadgretime bakisi, 6grencinin yalnizca
ne bildigiyle degil, bildigini nasil anlamlandirdigiyla
da ilgilenmektedir.

Bu yaklagim, ortadgretimi yalnizca ders igerikleri ve
smav sonuclari lizerinden tanimlayan anlayislardan
belirgin bigimde ayrilmaktadir. Ciinkii burada bilgi,
noétr ve kendi basina yeterli bir unsur olarak ele alin-
mamaktadir. Aksine bilgi; akil, vicdan ve irade ile bir-
likte diistintilmekte, bireyin kararlarini, yonelimlerini
ve toplumsal tutumunu etkileyen daha genis bir ahlaki
zemin i¢inde anlam kazanmaktadir. Aristoteles’ten bu
yana erdem diislincesinin isaret ettigi iizere, insanin
yetkinligi yalnizca dogruyu bilmesinde degil, dogruya
yonelmesinde ve onu yasam i¢inde siirdiirebilmesinde
goriiniir hale gelmektedir (Aristoteles, 2014; Annas,
2011). TYMM nin ortadgretime yiikledigi anlam da
tam burada belirginlesmektedir: Ortadgretim, yalniz-
ca zihinsel gelisimin degil, ahlaki muhakemenin ve
sorumluluk duygusunun da olgunlastigi bir dénem
olarak degerlendirilmektedir.

Benzer bicimde modelde degerler de 6gretimin kena-
rinda duran yardimer unsurlar olarak degil, egitimin
yoniinii belirleyen kurucu referanslar olarak ele alin-
maktadir. Bu yaklasim, 6grencinin karsilastig1 bilgiyi
yalnizca 6grenmesini degil, onu neyin énemli, neyin
anlamli ve neyin ugruna caba gostermeye deger ol-
dugu sorulari etrafinda degerlendirmesini de gerekli
kilmaktadir. Egitim literatiiriinde degerlerin yalniz-
ca bireysel tercihlerle sinirli olmadigi, ayni zamanda
toplumsal siirekliligi, ortak yasami ve kiiltiirel yone-
limi tasiyan temel yapilar oldugu vurgulanmaktadir
(Schwartz, 2012; Halstead & Taylor, 2000). TYMM,

bu anlayis1 ortadgretim diizeyine tastyarak gencin
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R

Tarkiye Yuzyili Maarif Model,
ortadgretimi yeniden ddstinmeye
cagdiran énemli bir cerceve
sunmaktadir. Bu cerceve,
ortadgretimi yalnizca bir gecis
basamadi olarak dedil; sahsiyetin,
deger yénelimlerinin ve toplumsal
sorumluluk bilincinin sekillendigi
kurucu bir egitim evresi olarak
gormeye imkan tanimaktadir.

J)

diinyayla kurdugu iligkiyi yalnizca basar1 ve perfor-
mans tizerinden degil, anlam, sorumluluk ve aidiyet
lizerinden de diisiinmeye agmaktadir.

Modelin en dikkat ¢ekici yonlerinden biri, biitiin bu
gergeveyi eylem boyutuyla tamamlamasidir. Ciinki
TYMM’de &grenme, yalnizca zihinde kalan bir bi-
rikim degil, hayat i¢inde karsilik bulan bir doniisiim
olarak disiiniilmektedir. Dewey’in (2020) isaret ettigi
iizere bilgi, deneyimle ve yasantiyla iliskilendiginde
daha kalic1 ve doniistiiriicti bir gii¢ kazanabilmektedir.
Bu nedenle TYMM, 6grencinin bilgiyle kurdugu ilis-
kiyi yalnizca sinav basarisi tizerinden degil, toplum-
sal sorumluluk, ahlaki tutarlilik ve yasant: igindeki
karsilig1 lizerinden de degerlendirmektedir. Boylece
ortaggretim, sadece akademik ilerleme saglayan bir
kurum olmaktan uzaklasmakta; gencin degerlerini
davranisa, bilgisini toplumsal katkiya doniistiirebildi-
§i bir egitim zemini haline gelmektedir.

Bu yaklasim, ortadgretimin anlamini da koklii bigimde
degistirmektedir. Clinkii burada ortadgretim, yalnizca
yliksekogretime hazirlayan bir ara kademe degil; bi-
reyin ahlaki kimligini, yurttaslik bilincini ve toplum-
sal sorumluluk duygusunu yapilandirdigt kritik bir
gelisim donemi olarak kavranmaktadir. TYMM nin
sundugu g¢ercevenin 6nemi de biiyiik dl¢lide buradan
gelmektedir. Model, geng bireyi yalnizca gelecegin
Ogrencisi ya da is giicii olarak degil; diislincesiyle,
vicdaniyla ve eylemiyle olgunlasan bir insan olarak
merkeze almaktadir. Ortadgretimi yeniden anlamli ki-
lan da esasen bu bakistir.
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Bu bakis, ortadgretim cagindaki bireyin gelisimsel
ozellikleri dikkate alindiginda daha da anlasilir hale
gelmektedir. Clinkli ortadgretim, yalnizca derslerin
yogunlastigr ya da akademik beklentilerin arttig1 bir
egitim kademesi degildir. Ayn1 zamanda bireyin kim-
lik duygusunun belirginlestigi, kendisini ve ¢evresini
daha sorgulayici bir gozle degerlendirmeye basladigi,
ahlaki yargilarinin ve toplumsal yonelimlerinin derin-
lestigi kritik bir evredir. Bu donemde geng birey, yal-
nizca ne 6grenecegiyle degil, nasil bir insan olacagiyla
da ilgilenmeye baslamakta; hayati, toplumu ve kendi
yerini daha bilingli bigimde anlamlandirma arayisina
girmektedir. Bu nedenle ortadgretim, yalnizca bilgi
aktariminin degil, sahsiyet olusumunun da belirleyici
zeminlerinden biri olarak goriilebilir.

Gelisim psikolojisi literatiirii de bu dénemin ¢ok bo-
yutlu niteligine isaret etmektedir. Erikson’a (1968)
gore ortadgretim ¢agindaki birey, kimlik kazanimi ile
rol karmasasi arasinda yogun bir gerilim yagamakta-
dir. Bu siiregte “Ben kimim?”, “Nasil bir insan olmak
istiyorum?” ve “Hangi degerlere gore yasamaliyim?”
gibi sorular daha goriiniir hale gelmektedir. Piaget’nin
(1972) ortaya koydugu cergeve ise bu déonemde bi-
reyin soyut diisiinme kapasitesinin belirgin bigimde
giiclendigini gostermektedir. Geng birey artik yalniz-
ca somut olgularla yetinmemekte; ilkeler, degerler,
ihtimaller ve toplumsal meseleler iizerine de diisi-
nebilmekte, farkli bakis acilarini kargilastirabilmekte
ve daha karmasik iligkileri kavrayabilmektedir. Bu
gelisimsel zemin, TYMM nin ortadgretime yiikledigi
anlamla 6nemli 6l¢iide ortlismektedir; ¢iinkii model de
Ogrenciyi edilgen bir alic1 olarak degil, diisiinebilen,
sorgulayabilen ve sorumluluk {istlenebilen etkin bir
0zne olarak konumlandirmaktadir (MEB, 2024a).

Benzer bi¢imde ahlaki gelisim agisindan bakildiginda,
ortadgretim donemi bireyin yalnizca kurallara uyan
bir 6zne olmaktan ¢ikarak, kurallarin gerekgesini sor-
gulayabilen ve “neden dogru?” sorusu lizerinde daha
derinlikli diistinebilen bir 6zneye doniistiigii bir evre
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kohlberg’in (1984) yaklasi-
mi, bu donemde bireyin ahlaki yargilarinin yalnizca
otoriteye itaat ya da toplumsal beklentilere uyum dii-
zeyinde kalmadigini; adalet, insan onuru, sorumluluk
ve evrensel etik ilkeler ekseninde daha bilingli bigim-
de sekillenebildigini diigiindiirmektedir. Bu nedenle
ortadgretim, ahlaki muhakemenin yalnizca 6gretildigi
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degil, ayn1 zamanda siandigy, tartisildigi ve igselles-
tirildigi bir gelisim alani olarak dnem tasimaktadir.
TYMM nin 6grenciyi diisinmeye, gerek¢elendirmeye
ve deger temelli kararlar almaya yonelten yaklagimi
da bu acidan ortadgretim ¢agindaki bireyin gelisimsel
ihtiyaglariyla uyumlu goriinmektedir.

Ne var ki ortadgretimin tasidigi bu gelisimsel ve ahla-
ki potansiyel, giiniimiiz egitim sistemlerinde ¢ogu za-
man simav merkezli yapilarin golgesinde kalabilmek-
tedir. Kiiresel 6lgekte yayginlagan rekabet¢i egitim
anlayislari, ortaggretimi bilyiik dl¢ilide bir list 6grenim
kademesine gegisin hazirlik siireci olarak kurgula-
makta; boylece bu donemin sahsiyet gelisimi, deger
yonelimi ve toplumsal sorumluluk boyutlari geri plana
itilebilmektedir. Tiirkiye’de de merkezi sinavlarin be-
lirleyici etkisi, ortaggretim deneyimini 6nemli Ol¢iide
akademik performans, basari siralamast ve yerlesme
ihtimali {izerinden sekillendirmistir (Korkmaz, 2022).
Bu yap1 i¢inde 6grencinin neyi basardigi daha gorii-
niir hale gelirken, nasil bir insan olarak gelistigi cogu
zaman ikinci planda kalmaktadir. Boyle bir durumda
bilgi, hayat1 anlamlandiran bir imkandan ¢ok 6l¢iilebi-
lir bir ¢iktiya indirgenebilmekte; 6grenme de giderek
daha aragsal bir nitelik kazanabilmektedir.

Oysa ortadgretim ¢agindaki birey, yalnizca mesleki
tercihlerini ya da akademik yonelimlerini belirleme-
mektedir. Ayn1 zamanda hayat karsisindaki durugunu,
deger diinyasint ve toplumsal aidiyet duygusunu da
bu dénemde daha belirgin bigimde kurmaktadir. Bu
nedenle ortadgretimi yalnizca siava hazirlikla sinirl
gormek, bu dénemin gelisimsel anlamin1 daraltmak-
ta ve egitimin daha derin amaglarint zayiflatmaktadir.
Bilginin yalnizca Olciilebilir ¢iktilara indirgenmesi,
zamanla 0grenmenin anlam boyutunu asindirmakta;
ogrenciyi de kendi i¢ gelisiminden ¢ok digsal basari
gostergelerine yonelten bir iklime siiriikleyebilmek-
tedir. Boyle bir ortamda egitim, insani olgunlastiran
bir siire¢ olmaktan uzaklagarak, daha ¢ok performansi
yoneten teknik bir diizene doniisme riski tasimaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ortadgretime ilis-
kin yaklagimi tam da bu daralmaya itiraz etmektedir.
Model, ortadgretimi yalnizca yiiksekdgretime gegisin
hazirlik evresi olarak degil, gencin diisiincesinin, vic-
daninin ve toplumsal duyarliliginin sekillendigi ku-
rucu bir donem olarak yeniden ele almaktadir (MEB,

EGiTiM-BiR-SEN

Ozkan YILDIRIM

2024a). Bu yoniiyle TYMM, smav odakli sistemin
iirettigi aragsal bakis ile daha biitiinctl bir insan yetis-
tirme anlayis1 arasinda belirgin bir ayrim ortaya koy-
maktadir. Modelin erdem, deger ve eylem ekseninde
kurdugu g¢erceve, 6grencinin yalnizca bilgi biriktiren
degil; bilgiyi anlamlandiran, degerleri tartisan ve bun-
lar1 yasam iginde sorumlu davraniglara donistiirebi-
len bir 6zne olarak geligmesini hedeflemektedir. Bu
bakimdan TYMM nin ortadgretime yiikledigi anlam,
mevcut basart kavrayisini da yeniden diisiinmeyi ge-
rektirmektedir.

Bu yeniden diisiinme ¢agrisi, yalnizca genel ilkeler
diizeyinde kalmamakta; 6gretim programlarinin so-
mut igeriginde de karsilik bulmaktadir. Ornegin Istan-
bul’un Fethi konusu, TYMM perspektifinde yalnizca
kronolojik bir olay dizisi veya askeri basar1 anlatisi
olarak ele alinmamaktadir. Fetih siireci, bir medeni-
yet tasavvurunun tarihsel tezahiirii olarak degerlen-
dirilmekte; adalet, fedakarlik ve stratejik hikmet gibi
iist erdemler iizerinden ¢ok boyutlu bicimde analiz
edilmektedir (MEB, 2024b). Bu sayede tarih 6greti-
mi, gegmisi ezberleten bir disiplin olmaktan cikarak,
Ogrencinin karakter gelisimine katki saglayan bir 6g-
renme alanina doniismektedir.

Benzer bir yonelim fen bilimleri alaninda da hissedil-
mektedir. Ortadgretimde fizik dersinde enerji ve enerji
doniistimleri konusunun, yalnizca bilimsel ilkelerin ve
teknik bilgilerin aktarimiyla sinirh tutulmamasi dik-
kat ¢ekicidir. Enerjinin korunumu, dogal kaynaklarin
smirliligl, ¢evresel stirdiiriilebilirlik ve israfin 6nlen-
mesi gibi meselelerle iliskilendirildiginde, bilim-
sel bilgi ayn1 zamanda etik ve toplumsal bir baglam
icinde diisliniilmeye baglanmaktadir (MEB, 2024c).
Bu durumda 6grenci, 6grendigi bilgiyi yalnizca sinav
basarisi i¢in degil, yasadigi ¢cevreye ve topluma karsi
daha bilingli bir tutum gelistirmek i¢in de kullanmaya
yonlendirilmektedir. Boylece bilgi, soyut ve nétr bir
icerik olmaktan ¢ikip sorumluluk doguran bir farkin-
dalik alanina doniisebilmektedir.

Ayni biitiinciil yaklagimin Tiirk dili ve edebiyati ders-
lerinde de izlenebildigi soylenebilir. TYMM g¢ergeve-
sinde roman, hikdye ya da siir gibi metinler yalnizca
dil becerilerini gelistiren veya edebi sanatlari tanitan
araglar olarak goriilmemektedir. Bu metinler, adalet,
vicdan, vefa, sabir, merhamet ve insani kirilganlik-
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lar gibi temalarin tartisildigi ¢ok katmanli diisiinme
alanlar1 olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2024d).
Ogrencinin metinle empati kurmasi, karakterlerin
karsilagtig1 ahlaki ikilemler tizerinden kendi deger yo-
nelimlerini gbzden gegirmesi ve farkli bakig acilarim
anlamaya calismasi tesvik edilmektedir. Bu yoniiyle
edebiyat dersi, yalnizca estetik begeniyi gelistiren de-
gil, ayn1 zamanda icsel sorgulamay1 ve ahlaki hayal
giiclinii besleyen bir imkan da sunmaktadir.

Bu o6rnekler birlikte diistintildiiginde, TYMM nin or-
tadgretime iligkin yaklasimmin yalnizca kavramsal
diizeyde kalan bir yonelim olmadigi daha agik bigim-
de gortilmektedir. Model, dersleri birbirinden yalitil-
mis bilgi alanlar1 olarak degil; dgrencinin diisiince,
deger ve davranig diinyasini birlikte sekillendiren bii-
tiinctil 6grenme alanlari olarak ele alma egilimindedir.
Boylece ortaggretim, yalnizca akademik igeriklerin
aktarildig1 bir kademe olmaktan ¢ikarak, bilginin an-
lam kazandig1, degerin tartisildig1 ve 6grenmenin ya-
santryla iliskilendirildigi daha genis bir egitim ufkuna
acilmaktadir.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ortadgretime ilis-
kin yaklagiminda 6ne ¢ikan bir baska boyut, 6gren-
menin yalnizca sinif ici biligsel etkinliklerle sinirl
goriilmemesidir. Model, 6grencinin bilgi ve degerlerle
kurdugu iliskinin, hayatla temas ettigi dl¢iide derin-
lesebilecegi varsayimina dayanmaktadir. Bu nedenle
ortaggretim, yalnizca ders iceriklerinin aktarildigi bir
kademe olarak degil; 6grencinin 6grendigini toplum-
sal baglam i¢inde sinadig1, sorumluluk gelistirdigi ve
yasadig1 ¢evreyle daha bilingli bir iliski kurdugu bir
deneyim alani olarak diisiiniilmektedir (MEB, 2024a).
Boylece 6grenme, soyut bilgi birikiminin dtesine ge-
cerek yasanti i¢inde karsilik bulan bir olgunlasma sii-
recine doniismektedir.

Bu yaklasim, ortadgretim c¢agindaki bireyin geligim-
sel ozellikleriyle de uyumlu goriinmektedir. Ciinki
bu dénemde geng birey yalnizca ilkeler tizerine dii-
siinmekle yetinmemekte; bu ilkelerin ger¢cek yasamda
neye karsilik geldigini gérme, onlar1 stnama ve kendi
tutumlariyla iligskilendirme ihtiyact da duymaktadir.
Kohlberg’in (1984) yaklagimi dikkate alindiginda,
ahlaki muhakemenin gelisimi ile bu muhakemenin
toplumsal yasanti i¢inde sinanmasi arasinda anlamli
bir iliski kurulabilir. TYMM de bu gelisimsel zemini
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dikkate alarak ortadgretimi, 6grencinin yalnizca bilgi
edinmesini degil, bilgiyle birlikte sorumluluk ve top-
lumsal duyarhilik gelistirmesini hedefleyen bir alan
olarak yapilandirmaktadir.

Bu dogrultuda toplum hizmeti calismalari, cevre
odakli uygulamalar, sosyal sorumluluk etkinlikle-
ri ve yerel ¢evreyle kurulan g¢esitli 6grenme baglari,
modelin ortadgretime yiikledigi anlami somutlasti-
ran Ornekler arasinda yer almaktadir. Burada 6nemli
olan, 6grencinin soyut degerleri yalnizca kavramsal
diizeyde 6grenmesi degil, bu degerleri gercek yasam
durumlart iginde deneyimleme imkani bulmasidir
(MEB, 2024a). Ayn1 sekilde fen bilimleri ve miihen-
dislik alanlarinda gelistirilen ¢6ziimlerin yalnizca
teknik bakimdan degil, etik ve toplumsal sorumluluk
acisindan da disiintilmesi; yerel tarih ve kiiltiir calis-
malarinin ise aidiyet, bellek ve sorumluluk duygusunu
desteklemesi, modelin ortadgretimi okul duvarlariyla
siirlt bir siire¢ olarak gérmedigini diistindiirmektedir
(MEB, 2024c). Bu yoniiyle TYMM, 6grenciyi yalniz-
ca bireysel basariya yonelen biri olarak degil, yasadigi
toplumla iligki kurabilen ve ortak iyilik fikri {izerinde
diisiinebilen bir 6zne olarak konumlandirmaktadir.

Biitlin bunlar birlikte ele alindiginda, TYMM nin or-
tadgretime yiikledigi anlamin yalnizca akademik ba-
sariyt Onceleyen dar bir ¢ergeveyle sinirli olmadigt
daha acik bicimde goriilmektedir. Model, ortadgretimi
bilginin hayatla, degerin sorumlulukla ve 6grenmenin
toplumsal deneyimle bulustugu daha genis bir gelisim
alan1 olarak yeniden konumlandirmaktadir. Bununla
birlikte bu yonelimin 6gretim siireglerinde sahici bir
kargilik bulabilmesi, yalnizca program metinleriyle
degil, bu yaklasimi tastyacak pedagojik diizenleme-
lerle miimkiindiir.

Bu noktada 6zellikle 6gretmenin rolii belirleyici hale
gelmektedir. Ciinkii ortadgretimin anlami, yalnizca
neyin ogretildigiyle degil, 6grencinin nasil bir iliski
icinde 6grenmeye davet edildigiyle de sekillenmek-
tedir. TYMM nin isaret ettigi ¢ercevede Ogretmen,
yalnizca bilgiyi aktaran, miifredat: tamamlayan ve 6g-
renciyi simava hazirlayan teknik bir uygulayici olarak
degil; 6grencinin diisiinmesini, sorgulamasini, anlam
kurmasint ve deger yonelimleri iizerinde durmasi-
n1 miimkiin kilan bir rehber olarak 6ne ¢ikmaktadir
(MEB, 2024a). Bu bakimdan &gretmenin sinif iginde-
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ki varligi, yalnizca akademik ilerlemeyi yoneten bir
islev tastmamakta; ayni zamanda dgrencinin ahlaki ve
toplumsal olgunlagmasina eslik eden bir egitim prati-
gine doniismektedir.

Boyle bir 6gretmenlik anlayisinda belirleyici olan, ha-
zir dogrular tekrar etmekten ¢ok, 6grenciyi gerekgeli
diisiinmeye yonlendiren bir 6grenme iklimi kurabil-
mektir. Giroux’nun (1988) isaret ettigi gibi dgretmen,
yalnizca mevcut bilgiyi ileten biri degil, 6grencinin
diinyay1r anlamlandirma bicimine etki eden doniis-
tiirticii bir 6zne olarak da disiiniilebilir. Ortadgretim
doneminde kimlik, deger ve sorumluluk sorulart daha
gOrliniir hale geldigi i¢in, 0gretmenin rolii de do-
gal olarak genislemektedir. Ogretmenin smif ici dili,
farkli goriislere yaklagimi, adalet duygusu, 6grenciyi
dinleme bi¢imi ve 6grenme ortamini diizenleme tarzi,
TYMM’nin 6ngordiigi biitiinciil yaklasimim yasanti
icindeki karsiligini belirleyebilecek unsurlar arasinda
yer almaktadir. Bu nedenle modelin sahadaki etkisi,
yalnizca neyin ogretildigine degil, 6gretmenin bunu
nasil bir pedagojik tutumla tasidigina da bagli goriin-
mektedir.

Bu durum, 6gretmenligin yalnizca igerik bilgisiyle yii-
ritiilebilecek bir meslek olmadigina da isaret etmek-
tedir. Ortadgretimde O6grencinin diisiince diinyasina,
deger arayisina ve toplumsal duyarliligina eslik ede-
bilmek; 6gretmenden yalnizca alan hakimiyeti degil,
ayni zamanda gii¢lii bir pedagojik sezgi, iletisim be-
cerisi ve etik duyarlilik da talep etmektedir. Bu neden-
le TYMM nin 6nerdigi yonelimin uygulamada gii¢
kazanabilmesi, 0gretmen yetistirme siireglerinin ve
mesleki gelisim anlayiginin da bu ¢ergeveyle uyumlu
bicimde diistintilmesini gerekli kilmaktadir. Aksi hal-
de programin ortaya koydugu giiclii yonelim ile sinif
ici uygulama arasinda bir mesafe olusabilir.

Benzer bir doniigiim ihtiyaci 6lgme ve degerlendirme
anlayisinda da hissedilmektedir. Ciinkii egitim sis-
temlerinde gergekte neyin énemli sayildigi, ¢ogu za-
man neyin nasil 6l¢iildiigl iizerinden anlagilmaktadir.
Geleneksel yapida ortadgretim biiyiik olciide testler,
yazili sinavlar ve sayisal basar1 gostergeleri tizerinden
degerlendirilmig; bu araglar 6grencinin bilgi diizeyini
belirlemede islevsel olsa da, derin 6grenmeyi, deger
temelli muhakemeyi ve sorumlu davranislari goriiniir
kilmakta sinirl kalabilmigtir. TYMM ise 6l¢me ve de-
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gerlendirmeyi yalnizca sonug belirleme araci olarak
degil, 6grenmeyi destekleyen pedagojik bir siire¢ ola-
rak yeniden digiinmektedir (Black & Wiliam, 1998;
MEB, 2024a). Boyle bir yaklagimda 6grencinin yal-
nizca ne kadar bildigi degil, bildigini nasil anlamlan-
dirdigi, hangi degerlerle iliskilendirdigi ve bunu ne 6l-
¢lide yasantiya tasiyabildigi de onem kazanmaktadir.

Bu bakimdan siire¢ odakli degerlendirme araglari,
performans gorevleri, portfolyolar, gozlem temelli
uygulamalar ve geri bildirim siirecleri, TYMM nin
ortadgretime yiikledigi anlamla daha uyumlu goriin-
mektedir. Clinkii bu tiir araglar, 6grencinin yalnizca
ulastig1 sonucu degil, 6grenme siirecini, diistinme bi-
¢imini ve gelisim yoniinii de goriiniir kilabilmektedir
(Wiggins, 1990). Bununla birlikte, 6lgme ve degerlen-
dirmede ongoriilen bu doniisiimiin pedagojik ve etik
bakimdan baz1 giigliikleri de beraberinde getirebilece-
gi diistiniilebilir. Erdem ve deger temelli kazanimlarin
hangi oOlciitlere gore degerlendirilecegi, 6znel yargila-
rin nasil smirlandirilacagi, 6gretmenler arasinda uy-
gulama farkliliklarinin ne 6lgiide azaltilabilecegi ve
degerlendirme stireclerinde adaletin nasil korunacagi
dikkatle ele alinmas1 gereken meseleler arasinda yer
almaktadir. Bu nedenle modelin degerlendirme anla-
yis1, ancak agik odlciitlerle, ortak cercevelerle ve 68-
retmenleri destekleyen giiglii bir rehberlikle sahici bir
karsilik bulabilir.

SONUC

Ortadgretimin yeniden diistiniilmesi, bu bakimdan
yalnizca 6gretim programlarinda yapilan bir degisik-
ligi tartigmak anlamina gelmemektedir. Asil mesele,
bu kademenin neye hizmet ettigi, nasil bir insan ta-
savvuruna dayandigi ve geng bireyin gelisiminde nasil
bir iglev iistlendigi sorularini yeniden glindeme getir-
mektir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, ortadgretimi
yalnizca akademik basar1 ve yiiksekdgretime gegis
ekseninde tanimlayan dar ¢ergevenin tesine gegme
arayigini yansitmaktadir. Bu yoniiyle model, bilgiyi
degerle, degeri sorumlulukla ve 6grenmeyi yasantiyla
iligkilendiren daha biitiinciil bir egitim anlayisina isa-
ret etmektedir.

Yazi boyunca da vurgulandig1 iizere, ortaggretim

donemi bireyin yalnizca biligsel olarak gelistigi bir
evre degildir. Bu donem ayni zamanda kimlik ara-
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yisinin yogunlastigi, ahlaki muhakemenin derinles-
tigi ve toplumsal aidiyet duygusunun daha belirgin
hale geldigi kritik bir esik olarak degerlendirilebilir.
TYMM’nin ortadgretime yiikledigi anlamin 6nemi
de biiyiik 6l¢lide burada ortaya ¢ikmaktadir. Model,
geng bireyi yalnizca gelecegin sinav aday1 ya da is
glicii olarak degil; diisiincesi, vicdani ve sorumluluk
bilinciyle gelisen bir 6zne olarak merkeze almakta-
dir. Tarih, fizik ve Tiirk dili ve edebiyati gibi farkli
ders alanlarinda goriilen 6rnekler de bu yonelimin
yalnizca soyut bir sdylem olarak kalmadigini, 6gre-
tim siirecine belirli 6l¢iilerde yansitilmak istendigi-
ni gostermektedir.

Bununla birlikte modelin ortaya koydugu bu giiclii
gergevenin, uygulama diizeyinde ne olgiide karsilik
bulacag: biiyiik ol¢iide 6gretmenin pedagojik roliine,
okul kiiltirline ve olgme-degerlendirme anlayisina
bagli goriinmektedir. Eger ortaggretim hala yalnizca
smav basarist iizerinden anlamlandirilmaya devam
ederse, program metinlerinde yer alan biitlinciil yo-
nelimlerin sahada sinirli kalmasi ihtimali vardir. Buna
karsilik 6gretim stireci, sinif ici iliski, degerlendirme
araglart ve okul deneyimi ayni perspektif i¢inde ye-
niden ele alinabilirse, ortadgretimin bilgi aktaran bir
kademeden daha fazlas1 oldugu daha goriiniir hale ge-
lebilir. Bu noktada mesele, yalnizca neyin 6gretilecegi
degil, 6grencinin nasil bir insan olarak yetismesinin
hedeflendigidir.

Sonug olarak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, or-
tadgretimi yeniden diistinmeye cagiran onemli bir
cerceve sunmaktadir. Bu gergeve, ortadgretimi yal-
nizca bir gegis basamagi olarak degil; sahsiyetin,
deger yonelimlerinin ve toplumsal sorumluluk bi-
lincinin sekillendigi kurucu bir egitim evresi olarak
gérmeye imkan tanimaktadir. Bu imkanin ne dl¢iide
gliclenecegi ise modelin metinlerde ortaya koydugu
yonelimin, 6gretim siire¢lerine ve okulun giindelik
hayatina nasil yansiyacagiyla yakindan iliskili ola-
caktir. Bu nedenle ortadgretimi yeniden diisiinmek,
yalnizca bir programi tartigsmak degil; ayni zaman-
da gengligin nasil bir egitim iklimi i¢inde yetisece-
gine dair daha genis bir sorumlulugu da tartismak
anlamina gelmektedir.
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Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli Baglaminda Ortaokul

Ogretmeninin Doniisen Rol Ve

Y Serpil YILDIRIM / Yiicel CELIK
A Milli Egitim Bakanhgi

Giris

Tiirk egitim sistemi, Cumhuriyet tarihi boyunca fark-
It reform ve doniisiim siireglerinden gegmis; her yeni
model, donemin ihtiyaglarina bagli olarak dgretmen-
lik mesleginin anlamini ve kapsamini yeniden sekil-
lendirmistir. 2024-2025 egitim 6gretim yili itibariy-
la okul 6ncesi ile 1, 5 ve 9. smiflarda uygulanmaya
baslanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM),

EGiTiM-BiR-SEN

Toplumsal Bir Soruna Goziim Uretiyoruz

bu doéniisiim zincirinin en giincel halkasini olustur-
maktadir. Model, getirdigi yeni egitim yaklagimiyla
ogretmenlik mesleginin rol ve sorumluluklarinda da
belirgin degisiklikler dngdrmekte; 6gretmeni yalnizca
bilgi aktaran kisi olmaktan ¢ikararak daha kapsamli
bir konuma yerlestirmektedir.

Bu doéniisiim, modelin dayandig: felsefi yaklagim ve
egitim anlayisiyla dogrudan iliskilidir. Milli Egitim
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Bakanlig1 tarafindan “koklerden gelecege” vizyonuyla
hazirlanan TYMM, bir yandan egitim sistemini ¢agin
gereksinimlerine uyarlamayi, diger yandan milli ve
manevi degerleri korumay1 ve giliglendirmeyi amag-
lamaktadir (MEB, 2024a). Bununla birlikte modelin
asil 6nemi, yalnizca kiiltiirel aktarimi dncelemesinde
degil, egitimin 6znesi olan insani nasil tanimladigi ve
egitimi hangi insan tasavvuru iizerinden yeniden kur-

maya calistiginda yatmaktadir.

TYMM yalnizca 6gretim programlarinda degil, egiti-
min felsefi ve antropolojik temellerinde de biitiinciil
bir yaklasim ortaya koymaktadir. Modelde insan; zi-
hinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki boyutlariy-
la ¢ok yonlii bir varlik olarak ele alinmakta, egitimin
temel islevi de bu ¢ok yonliiliigii destekleyerek yetkin
ve erdemli insan profiline ulagmak seklinde tanimlan-
maktadir (MEB, 2024a). Resmi metinlerde bu profil;
ontolojik biitiinliik, epistemolojik biitiinliik, zamansal
biitiinliik ve aksiyolojik olgunluk gibi kavramlar tize-
rinden agiklanmaktadir (MEB, 2024a, 2024b). Boyle-
ce model, bilgi ile bilgelik, gecmis ile gelecek, deger
ile davranis arasinda bag kuran bir egitim anlayist

Onermektedir.

Bu anlayigin program yapisina da dogrudan yansidi-
&1 goriilmektedir. Beceriler Cergevesi’nde kavramsal,
alana 6zgli, sosyal-duygusal ve okuryazarlik becerileri
birbiriyle iligkili bicimde ele alinmakta; Erdem, Deger
ve Eylem Cergevesi ile de adalet, saygi ve sorumlu-
luk gibi cati degerlerin davranisa doniigmesi hedef-
lenmektedir (MEB, 2024a, 2024b). Boylece model,
bireysel gelisim ile toplumsal iyilik arasinda bir sii-
reklilik kurmak istemektedir.

Ne var ki modelin ortaya koydugu bu g¢ergevenin
egitim ortamlarinda karsilik bulmasi, biyiik 6l¢iide
Ogretmenlerin bu yapiyr nasil anlamlandirdigina ve
uygulamaya nasil tasidigina baghdir. Bagka bir de-
yisle, TYMM’de tasarlanan felsefi ¢erceve ile beceri
ve deger temelli yapilarin smif i¢i pratige doniismesi,
ogretmenin mesleki yeterlikleri, pedagojik tercihle-
ri ve egitim anlayist araciligiyla miimkiin olacaktir.
Bu durum, modelin 6ngordiigii doniisiimiin yalnizca
program diizeyinde degil, 6gretmen kimligi ve dgret-
menlik anlayist diizeyinde de yeniden ele alinmasin
gerekli kilmaktadir.
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Bu gereklilik, 6zellikle ortaokul kademesinde daha
belirgin hale gelmektedir. Ciinkii ortaokul dénemi, 6g-
rencilerin yalnizca akademik anlamda degil, kimlik,
deger, aidiyet ve sosyal-duygusal gelisim bakimimdan
da kritik bir evrede bulundugu bir siirectir. Kimlik ara-
yis1 (Erikson, 1968), soyut diisiinmenin belirginlesme-
si (Piaget, 1972) ve sosyal-duygusal dalgalanmalarin
yogunlagmasi (Steinberg, 2005), bu kademede goérev
yapan dgretmenin roliinii daha da 6nemli kilmaktadir.
TYMM’nin ortaokul 6grencisinden bekledigi ahlakli,
sorgulayici, tiretken, vatansever, merhametli, cesaret-
li ve iradeli birey profili de 6gretmeni modelin soyut
hedefleri ile 6grencinin somut gercekligi arasinda bir
kopriiye dontistirmektedir (MEB, 2024a, 2024b).

Bu yazida, TYMM nin felsefi ve pedagojik temelleri
ile ortaokul 6grencilerinin gelisimsel 6zellikleri birlik-
te ele alinmakta; bu ¢er¢evede ortaokul dgretmeninin
doniisen rol ve sorumluluklart degerlendirilmektedir.
Amag, modelin 6ngdrdigii 6gretmen profilini yalniz-
ca kuramsal diizeyde tanimlamak degil, ayn1 zamanda
bu profilin ortaokul kademesinde neden 6zel bir 6nem
tasidigini tartigmaktir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin insan ve Egi-
tim Tasavvuru

TYMM’nin merkezinde yer alan “kdklerden gelece-
ge” vizyonu, ge¢mis ile gelecek arasinda mekanik bir
bag kurmaktan ¢ok, tarihsel birikim ile cagin imkanla-
r1 arasinda anlamli bir sentez olusturma ¢abisi olarak
okunabilir. Model, milli ve manevi degerlerden besle-
nirken ayn1 zamanda evrensel bilgi, bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeleri dikkate alan bir yap1 dnerdigini
belirtmektedir (MEB, 2024a; MEB, 2024b). Dogan ve
Aslamaci’ya (2025) gore bu yaklagim, yalnizca koru-
maci bir kiiltiirel séylem degil, ayni zamanda egitimin
istikametini yeniden tanimlama girisimi olarak deger-
lendirilebilir.

Bu sentezin dayandigi temel, modelin insan anlayi-
sinda somutlagmaktadir. TYMM, insan1 yalnizca eko-
nomik iiretkenligi ya da akademik basarisi iizerinden
tanimlayan dar bakiglardan uzaklagarak, onu zihinsel,
ahlaki ve manevi boyutlariyla birlikte ele almaktadir.
Ates’in (2024) belirttigi gibi, modelde yer alan yetkin
ve erdemli insan vurgusu, salt bir 6grenci profili tani-
m1 degil, ayn1 zamanda egitimin yoneldigi insan ide-
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TYMM'nin felsefi ve pedagojik
temelleri ile ortaokul 6grencilerinin
gelisimsel ozellikleri birlikte ele
alinmakta, bu cercevede ortaokul
ogretmeninin dondsen rol ve
sorumluluklari degerlendiriimektedir.
Amac, modelin 6ngorddgi
ogretmen profilini yalnizca kuramsal
dlzeyde tanimlamak degil, ayni
zamanda bu profilin ortaokul
kademesinde neden 6zel bir bnem
tasidigini tartismaktir.

JJ

aline isaret etmektedir. Karadag ve Erogul’un (2025)
degerlendirmesi de modelin insani sorumluluk tasi-
yan, deger iireten ve toplumsal hayata bilingli bigimde
katilan bir 6zne olarak gordiigiinii gostermektedir.

Bu ¢ergevede modelin dikkat ¢ceken yonlerinden biri,
insan1 dort biitiinliik {izerinden aciklamasidir. Ontolo-
jik biitiinliik, insanin ruh ve beden birligini; epistemo-
lojik biitlinliik, bilgi ile bilgelik arasindaki iliskiyi; za-
mansal biitiinliik, gecmis-simdi-gelecek stirekliligini;
aksiyolojik olgunluk ise deger, ahlaki biling ve estetik
duyarliligi ifade etmektedir (MEB, 2024a, 2024b).
Arslankara ve Arslankara’nin (2024) da vurguladig
gibi bu yapi, egitimi yalnizca bilissel kazanimlara in-
dirgemeyen, daha ¢ok insanin biitiinciil gelisimini esas

alan bir yaklagim ortaya koymaktadir.

Bu biitiinciil yaklasim, modelin yapisal ¢ergevele-
rinde de somutlagsmaktadir. Beceriler Cergevesi’nde
kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal
o6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri, 6gren-
menin birbirine bagl boyutlar olarak sunulmaktadir
(MEB, 2024a, 2024b). Erdem, Deger ve Eylem Cerce-
vesi ise adalet, saygi ve sorumluluk gibi ¢at1 degerleri
merkeze alarak bu degerlerin davranisa donlismesini
amaglamaktadir. Boylece model, beceri ile degeri, bil-
gi ile tutumu ve bireysel gelisim ile toplumsal sorum-
Iulugu birbirini besleyen siirecler olarak diisiinmekte-
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dir. Cif¢i’nin (2025) de isaret ettigi gibi bu yaklagim,
ogrencinin yalnmzca akademik performansii degil,
sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisimini birlikte
ele almay1 gerektirmektedir.

Ortaokul Dénemi Ogrenci Ozellikleri ve Modelin
Beklentileri

Ortaokul donemi, yaklagik 10-14 yas araligmi kap-
sayan ve Ogrencilerin cocukluktan ergenlige gecis
yaptig1 kritik bir gelisim evresidir. Bu donem, fiziksel
degisimlerin hizlandig1, soyut diisiinme becerilerinin
gelistigi, kimlik arayisinin yogunlastigi ve sosyal-duy-
gusal dalgalanmalarin belirginlestigi bir siiregtir. Bu
nedenle ortaokul, yalnizca akademik igeriklerin yo-
gunlastig1 bir kademe degil; ayn1 zamanda dgrencinin
kendisini, ¢evresini ve toplumsal konumunu anlam-
landirmaya basladig1 bir esik olarak goriilmelidir.

Ergenlik déneminin en belirgin yonlerinden biri kim-
lik arayisidir. Erikson’a (1968) gore bu siiregte geng
birey, “Ben kimim?” ve “Nasil bir insan olmak isti-
yorum?”” gibi sorularla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu
donemde aile, akran grubu, okul ve medya gibi farkli
cevrelerin etkisi altinda kalan 6grenci, farkli rol ve
kimlik oriintiilerini denemekte, kendine ait bir denge
kurmaya calismaktadir. Dolayisiyla ortaokul 6gretme-
ni, yalnizca ders anlatan degil, 6grencinin bu arayis
stirecinde giivenilir bir yetiskin figiirii olarak da 6nem
kazanmaktadir.

Bu gelisimsel evrenin bir bagka 6nemli boyutu bilissel
sicramadir. Piaget’nin (1972) belirttigi soyut islemler
evresi, ortaokul ¢agindaki dgrencilerin artik yalnizca
somut olaylar1 degil, olasiliklar, ilkeleri ve neden-so-
nug iligkilerini de diisiinebildigini géstermektedir. Bu
durum, elestirel diisiinme, sorgulama ve problem ¢oz-
me becerilerinin gelismesi agisindan énemli bir firsat
sunmaktadir. TYMM nin sorgulayici ve analiz yapa-
bilen 6grenci profili de bu gelisimsel zemine dayan-
maktadir.

Bununla birlikte ortaokul dénemi sosyal ve duygu-
sal agidan da oldukga hassas bir evredir. Steinberg’in
(2005) isaret ettigi gibi hormonal degisimler, akran
iliskilerinin artan etkisi ve aidiyet ihtiyaci, 6grenci-
lerde ani duygusal dalgalanmalara neden olabilmek-
tedir. Egitim Reformu Girisimi’nin (2024a; 2024b)
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degerlendirmeleri de bu donemde sosyal-duygusal
O0grenme becerilerinin giiclendirilmesinin 6grencinin
psikososyal uyumu ag¢isindan 6nemli oldugunu di-
stindiirmektedir. Bu nedenle TYMM nin 6grenciden
bekledigi empati, sorumluluk, saglikli iliski kurma ve
yapici karar alma gibi 6zellikler, yalnizca deger egiti-
mi baglaminda degil, gelisim psikolojisi a¢isindan da
anlamlidir.

TYMM nin ortaokul 6grencisinden beklentileri bu
nedenle yalnizca akademik basariyla sinirlt degil-
dir. Model, ortaokul 6grencisinin deger temelli bir
kimlik gelistirmesini, elestirel diistinebilmesini,
iiretken olmasini ve sosyal-duygusal agidan dengeli
bireyler olarak yetismesini hedeflemektedir. Dogan
ve Aslamact’nin (2025) vurguladigi deger odakli
ogrenci profili ile Afacan-Siigiimli ve Bahsi’nin
(2025) isaret ettigi sorgulayict ve analitik beceri
ekseni birlikte diisiiniildiigiinde, modelin ortaokul
ogrencisinden bekledigi profilin ¢ok boyutlu oldugu
goriilmektedir. Bu da 6gretmenin roliinii kaginilmaz
bigimde genisletmektedir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nde Ortaokul Og-
retmeninin Doniisen Rolii

TYMM’nin en 6nemli etkilerinden biri, 6gretmenin
sinif igindeki konumunu yeniden tanimlamasidir. Mo-
del, 6gretmeni miifredati aktaran teknik bir uygulayici
olarak degil; 6grenme siireglerini tasarlayan, 6grenci-
nin ¢ok boyutlu gelisimini izleyen ve degerleri yasan-
tisal baglamlarda goriiniir kilan stratejik bir pedagojik
aktor olarak konumlandirmaktadir (MEB, 2024a).
Akpnar ve Koksalan’in (2024) da isaret ettigi gibi,
bu doniisiim dgretmenligin yalnizca bilgi aktarma is-
leviyle agiklanamayacagini gostermektedir.

Bilgi Aktaricidan Anlam Rehberine

TYMM ile birlikte ortaokul 6gretmeninin roliinde 6ne
¢ikan en 6nemli degisimlerden biri, bilgiyi dogrudan
aktaran kisi olmaktan ¢ikarak 6grencinin anlam kur-
ma siirecine rehberlik eden bir konuma yerlesmesidir.
Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen, sahip oldu-
gu bilgiyi 6grencilere aktaran, onlarin bu bilgiyi ez-
berlemesini bekleyen ve 6grenmeyi biiylik 6l¢iide bu
aktarimin dogrulugu iizerinden degerlendiren bir figiir
olarak goriilmekteydi. Oysa TYMM, bilgiye erisimin
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giderek kolaylastig1 giinlimiizde 6gretmenin temel is-
levini yalnizca bilgi sunmakla siirlamamaktadir. Bu
cergevede dgretmenden beklenen, dgrencinin bilgiye
ulasma, bilgiyi sorgulama, farkli kaynaklar arasinda
iliski kurma ve ulastig1 bilgiyi anlamli bigimde kul-
lanma becerilerini gelistirmesidir (ERG, 2024a; ERG,
2024b).

Bu yoniiyle ortaokul 6gretmeni, 6grencilerin karsilas-
tiklart yogun bilgi akist iginde yon bulmalarina yar-
dimci olan; elestirel okuma, sorgulama, analiz etme ve
yorumlama becerilerini destekleyen bir rehber niteligi
kazanmaktadir. Ogretmen artik her seyi bilen ve tek
dogruyu aktaran otorite olmaktan ¢ok, 6grenmeyi ko-
laylagtiran, diistinmeyi tesvik eden ve 6grencinin ken-
di anlam diinyasin1 kurmasina eslik eden bir yol goste-
rici olarak éne ¢ikmaktadir. Ozellikle soyut diisiinme
becerilerinin belirginlestigi ortaokul doneminde bu
yaklagim, 6grencilerin bilgiyi yalnizca edinmelerine
degil, onu degerlendirmelerine, yeniden yorumlama-
larina ve kendi diistinsel gelisimlerinin bir parcasi ha-
line getirmelerine katki sunmaktadir.

Degerleri Yasatan Bir Rol Model Olarak Ogretmen

TYMM’nin 6gretmene yiikledigi doniisen rol, yalniz-
ca bilgiyle kurulan iliskiyi degil, degerlerle kurulan
iliskiyi de yeniden tanimlamaktadir. Modelin mer-
kezinde yer alan Erdem, Deger ve Eylem Cercevesi,
ogrencilerin degerleri yalnizca kavramsal diizeyde ta-
nimalarini degil, bu degerleri igsellestirerek giindelik
yasamlarina yansitmalarini da hedeflemektedir (MEB,
2024a). Bu noktada ortaokul 6gretmeni, degerleri sdz-
li olarak aktaran bir kisi olmanin 6tesine gegmekte;
onlar1 smif i¢i tutumlart, iligkileri ve kararlari aracili-
giyla goriintir kilan bir rol model haline gelmektedir.

Ortaokul donemi, &grencilerin yalnizca akademik
degil, ayn1 zamanda ahlaki ve sosyal yonelimlerinin
de sekillendigi bir evre oldugu igin, dgretmenin si-
nif i¢indeki davraniglar1 6zel bir dnem tasimaktadir.
Degerlerin kazanimi ¢ogu zaman dogrudan anlatimla
degil, yasanti, gdzlem ve sosyal etkilesim yoluyla ger-
ceklesmektedir. Bu nedenle 6gretmenin adaletli ka-
rarlar almasi, dgrencilerle kurdugu iliskide saygili ve
kapsayict bir dil kullanmasi, sorumluluklarini tutarli
bicimde yerine getirmesi ve merhamet, diiriistliik gibi
degerleri giindelik uygulamalarinda goriiniir kilmasi,
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ogrenciler acisindan giiclii bir 6grenme zemini olus-
turmaktadir (Duyul vd., 2025; Sezer, 2021).

Bu bakimdan 6gretmen, TYMM baglaminda yal-
nizca degerleri anlatan degil, degerleri yasatan ve
Ogrencilerine yasant1 yoluyla hissettiren bir reh-
ber olarak one c¢ikmaktadir. Ortaokul 6grencileri
icin 6gretmen, okul yasaminda en sik karsilasilan
ve en yakindan gozlemlenen yetigkin figlirlerinden
biridir. Bu nedenle 6gretmenin sinif i¢indeki tutu-
mu, ¢ogu zaman agik bigimde soyledigi sozlerden
daha etkili bir 6rtiik 6grenme alani olusturmaktadir.
Boylece TYMM’nin deger temelli egitim anlayisi,
ogretmenin kisisel ve mesleki durusu araciligiyla
o0grencinin giindelik deneyimine tasinmakta; deger-
ler soyut ilkeler olmaktan ¢ikarak yasanabilir bir
egitim ikliminin pargasi héline gelmektedir.

Ogrencinin Cok Yonlii Gelisimini Desteklemek

TYMM’nin Ogretmene yiikledigi bir baska 6nemli
sorumluluk, 6grencinin gelisimini yalnizca akademik
basartyla sinirli gérmemektir. Modelin biitiinciil egi-
tim yaklasimi, ortaokul 6gretmenini 6grencinin bilis-
sel gelisiminin yani sira sosyal, duygusal, ahlaki ve fi-
ziksel gelisimini de gozeten bir pedagojik 6zne olarak
konumlandirmaktadir (MEB, 2024a). Bu bakimdan
O0gretmenin gorevi, yalnizca ders igerigini aktarmak
degil; 6grencinin farkli gelisim alanlarini birlikte des-
tekleyecek d6grenme yasantilari olusturmaktir.

Ortaokul dénemi, 6grencilerin kimlik duygulariin
belirginlestigi, sosyal iliskilerinin doniistiigii ve ken-
dilerini yalnizca okul basarisi {izerinden degil, farkli
yonleriyle tanimaya basladiklar: bir evredir. Bu ne-
denle 6gretim siirecinin yalnizca biligsel kazanimlara
odaklanmasi, 6grencinin gelisiminin énemli boyutla-
rin1 goriinmez hale getirebili. TYMM’nin 6nerdigi
cergevede dgretmen, 6grencinin ilgi alanlarimi, duygu-
sal ihtiya¢larini, sosyal etkilesim bigimlerini ve deger
yonelimlerini de dikkate alarak daha kapsayici bir 6g-
renme ortami kurmakla sorumludur. Bu yoniiyle 6g-
retmen, dgrenciyi yalnizca basar1 gosteren biri olarak
degil, cok boyutlu bir gelisim siireci iginde yer alan bir
birey olarak gérmektedir.

Bu yaklasimin smif igindeki karsiligi, 6grenme ya-
santilarmin farkli gelisim alanlarimi destekleyecek bi-
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cimde tasarlanmasidir. Ornegin fen bilimleri dersinde
islenen bir ¢evre konusu, yalnizca bilimsel bilgi akta-
rimiyla siirlt kalmayip 6grencinin ¢evreye duyarlilik
gelistirmesini, sorumluluk bilinci kazanmasini ve dav-
ranig diizeyinde ¢evre koruma tutumu gelistirmesini
de destekleyebilir. Benzer bigimde bir sinif tartismasi,
yalnizca diisiince liretme becerisine degil, 6grencinin
kendini ifade etme, baskasini dinleme, farkli goriis-
lere saygi gosterme ve is birligi i¢inde dgrenme be-
cerilerine de katki sunabilir. Boylece dgrenme, bilgi
ile davranisg, disiince ile duygu, bireysel gelisim ile
toplumsal yasanti arasinda bag kuran daha genis bir
stire¢ haline gelir.

Beceri Temelli Ogretime Rehberlik Etmek

Biitiinciil gelisim yaklasiminin somutlastigi temel ya-
pilardan biri, TYMM’de merkezi bir konumda bulu-
nan Beceriler Cercevesi’dir. Modelde kavramsal be-
ceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal dgrenme be-
cerileri ve cesitli okuryazarlik tiirleri, programlar arasi
biitiinlestirici bilesenler olarak tasarlanmis ve birbirle-
riyle iligkilendirilmistir (MEB, 2024a). Bu yap1, bece-
rilerin yalnizca belirli derslere 6zgili kazanimlar olarak
degil, 6grenmenin tiimiine yayilan dinamik kapasite-
lere doniistiiriilmesini hedeflemektedir.

Bu baglamda ortaokul 6gretmeni, becerilerin se¢imi,
iligkilendirilmesi ve 6grenme siireglerine dengeli bi-
cimde dagitilmasindan sorumlu bir pedagojik diizenle-
yici konumuna gegmektedir. Ogretmenin farkli beceri
tiirleri arasinda anlamli baglantilar kurmasi, disiplin-
ler arasi etkilesimi planlamasi ve dgrencilerin kazan-
diklar1 becerileri gercek yasam durumlarina transfer
edebilecekleri 6grenme deneyimleri tasarlamasi bek-
lenmektedir (Afacan-Siigiimlii & Bahsi, 2025). Boy-
lece dgretim siireci, tek boyutlu bilgi aktarimi yerine
¢oklu beceri etkilesimi tizerine kurulmaktadir.

Omegin sosyal bilgiler dersinde tarihsel bir olayin
arastiritlmasi siirecinde 6grenciler bilgi okuryazarlig
becerilerini, kavramsal becerilerini, sosyal-duygusal
becerilerini ve dijital okuryazarlik becerilerini es za-
manlt olarak kullanma firsat1 bulabilirler. Bu tiir bii-
tiinlesik tasarimlar, becerilerin parcali degil, iliskisel
bir yapida gelismesini saglamaktadir (Uzun, 2025).
Boylece o6gretmen, becerileri izole hedefler olarak
sunan bir uygulayicidan ziyade, 6grenme siireglerini
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¢oklu beceri etkilesimi lizerine kurgulayan bir 6gretim
rehberine doniismektedir.

Ogrenme Ortamim Yeniden Tasarlamak

Dijital c¢agin gereklilikleri ve TYMM’nin 6grenci
merkezli yaklasimi, ortaokul &gretmenini 6grenme
ortamini yeniden diisiinen bir tasarimci konumuna
tasimaktadir. Ogretmen, artik yalnizca ders anlatan
biri olmaktan ¢ikarak dgrenmenin gergeklestigi fizik-
sel ve dijital ortamlar1 6grencilerin ihtiyaclarina gore
diizenleyen, bu ortamlar1 zenginlestiren ve teknolojiyi
ogrenme siireglerine amacli bigimde entegre eden bir
rehber haline gelmektedir (MEB, 2024a).

Sinifin fiziksel diizeni, 6grencilerin etkilesimini, is
birligini ve aktif katilimini destekleyecek bigimde ya-
pilandirildiginda 6grenme yalnizca anlatima dayal bir
siire¢ olmaktan ¢ikmakta, deneyim ve etkilesim temel-
li bir nitelige biiriinmektedir. Ogrenme merkezleri, ilgi
alanlarma yonelik koseler, sergi ve paylasim alanlari
gibi diizenlemeler bu bakimdan 6nem tasimaktadir
(ERG, 2024b; MEB, 2024c). Benzer bi¢cimde dijital
araglarin 6grenme hedefleriyle uyumlu bigimde se-
cilmesi, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi ve ¢evrim i¢i is birligi araclarinin peda-
gojik amacla kullanilmasi da bu tasarim anlayisinin
parcasidir.

Bu rol ayn1 zamanda dijital giivenlik, etik kullanim ve
teknoloji bagimlilig1 gibi konularda biling olusturma
sorumlulugunu da igermektedir. Dolayisiyla ogret-
men, yalnizca teknolojiyi kullanan degil; teknolojinin
pedagojik, etik ve gelisimsel boyutlarini yoneten bir
rehber konumuna ge¢cmektedir (ERG, 2024a; Duyul
vd., 2025).

Bu cergeve birlikte degerlendirildiginde TYMM, or-
taokul 6gretmeninin mesleki konumunu ¢ok boyutlu
bir doniistim siireci i¢inde yeniden tanimlamaktadir.
Ogretmen; bilginin anlamlandirilmasma rehberlik
eden bir epistemik aktdr, degerlerin igsellestirilmesini
destekleyen bir rol model, 6grencinin ¢ok yonlii geli-
simini yapilandiran bir pedagojik tasarimci, beceriler
arasi iliskileri planlayan bir 6gretim rehberi ve 6gren-
me ortamlarini bilingli bicimde kurgulayan bir egitim
profesyoneli héline gelmektedir. Bu doniisiim, 6gret-
men roliiniin dar anlamda igerik aktarimindan genis

EGITIVEBAKIS

38 1 Yil: 22 / Sayr: 63 / Mayis-Haziran-Temmuz-Agustos 2026

anlamda 6grenme ekosistemini yonetmeye dogru ge-
nisledigini gostermektedir.

Déniisen Roller Baglaminda Ortaokul Ogretmeni-
nin Sorumluluk Alanlari

Onceki boliimde ortaya konulan rol déniisiimii, 6g-
retmenin yalnizca kavramsal konumunun degil, aym
zamanda gilinliik mesleki pratiklerinin de yeniden
yapilandirilmasimi gerekli kilmaktadir. TYMM bag-
laminda &gretmenin epistemik, aksiyolojik ve peda-
gojik rollerinin genislemesi, planlama, uygulama,
degerlendirme, rehberlik ve mesleki gelisim siiregle-
rinde somut sorumluluk alanlarinin da gesitlenmesine
yol agmaktadir.

Farklihklar1 Gozeten Bir Ogretim Anlayis

TYMM baglaminda ortaokul dgretmeninin 6ne ¢i-
kan sorumluluk alanlarindan biri, 6gretim siirecini
ogrenciler arasindaki farkliliklart dikkate alarak
planlamasidir. Modelin 6grenci merkezli ve biitiin-
ciil yapisi, sinif i¢indeki ¢esitliligin tek tip 6gretim
uygulamalariyla karsilanamayacagi varsayimina
dayanmaktadir. Bu nedenle farklilastirilmis 6gre-
tim, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi
alanlar1 ve ogrenme bicimlerindeki farkliliklar
gbzeten temel bir pedagojik yaklagim olarak dnem
kazanmaktadir (MEB, 2024a).

Bu ¢ergevede gretmenden beklenen, dncelikle 6gren-
cilerini yalnizca akademik basarilart lizerinden degil,
bireysel ozellikleriyle birlikte tanimasidir. Ogretim
stirecinin bu bilgiler 15181nda planlanmasi, ayni kaza-
nimin farkli yollarla sunulmasint ve dgrencilerin 6g8-
renme siirecine kendi giiglii yonleriyle katilabilmesini
miimkiin kilmaktadir. Gorsel, isitsel ve uygulamali
etkinliklerin dengeli bigimde kullanilmasi; 6grenci-
lerin kendi 6grenme yollarini segebilmeleri ve kendi
hizlarinda ilerleyebilmeleri, bu yaklagimin sinif i¢in-
deki 6nemli karsiliklari arasinda yer almaktadir (Pala,
2025).

Farklilagtirilmig 6gretim ayni zamanda &grencilerin
ilgi ve yeteneklerini destekleyen daha zengin 6gren-
me deneyimlerini gerekli kilmaktadir. Proje ¢aligma-
lar1, aragtirma gorevleri, yaratici tiretim etkinlikleri ve
disiplinler aras1 uygulamalar, 6grencilerin bireysel po-
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tansiyellerini ortaya koymalar1 agisindan 6nemli fir-
satlar sunmaktadir. Bunun yaninda 6zel gereksinimli
ogrenciler, iistiin yetenekli 6grenciler ve farkli sosyo-
ekonomik kosullardan gelen 6grenciler igin destekle-
yici diizenlemeler yapilmasi, bu yaklagimin kapsayici
yoniinii gliglendirmektedir (Temur, 2025). Bu yoniiyle
farklilastirilmis 6gretim, TY MM 'nin dgrenci merkezli
ve biitiinciil egitim anlayisinin planlama ve uygulama
stireglerindeki somut karsiliklarindan biri olarak go-
rilebilir.

Ol¢me ve Degerlendirmeyi Yeniden Diisiinmek

TYMM, 6lgme ve degerlendirmeyi yalnizca 6grenci-
nin ulastig1 sonucu belirleyen teknik bir iglem olarak
degil, 6grenme siirecinin ayrilmaz bir boyutu olarak
ele almaktadir. Bu yaklasim, sinav merkezli ve sonug
odakli degerlendirme anlayisinin 6tesine gecerek sii-
re¢ temelli, gelisimi izleyen ve farkli araglari birlik-
te kullanmay1 6nemseyen bir ¢erceve Onermektedir
(MEB, 2024a). Bu bakimdan degerlendirme, 6greti-
min sonunda yapilan bagimsiz bir uygulama olmaktan
cikmakta; Ogretim siireciyle birlikte isleyen, 6gren-
meyi yonlendiren ve dgretmenin pedagojik kararla-
rin1 bigimlendiren dinamik bir geri bildirim alanina
dontismektedir.

Bu ger¢evede 6gretmenden beklenen, yalnizca yazi-
It sinavlar, kisa cevapli sorular ya da goktan segme-
li testler gibi geleneksel araglarla yetinmemesidir.
Projeler, portfolyolar, performans gorevleri, gézlem
formlari, 6grenci {irin dosyalari, sunumlar ve benzeri
uygulamalar da degerlendirme siirecinin tamamlayici
unsurlart olarak goriilmektedir. Bdylece 6grencinin
yalnizca ne kadar bildigi degil, 6grendigini nasil kul-
landig1, nasil diistindiigii ve nasil bir gelisim gosterdigi
de daha goriiniir hale gelebilmektedir. Ayn1 zamanda
0z degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi uy-
gulamalarla 6grencinin degerlendirme siirecine daha
etkin bi¢imde katilmasi, onu pasif bigimde 6l¢iilen biri
olmaktan c¢ikararak kendi 6grenmesini fark eden bir
6zneye doniistiirmektedir (ERG, 2024a; Ozen, 2025).

TYMM’nin degerlendirme anlayisinda dikkat ¢eken
bir baska nokta da &grencinin gelisiminin yalnizca
akademik basariyla siirli bigimde ele alinmamasidir.
Problem ¢6zme, is birligi, iletisim ve 6z diizenleme
gibi becerilerin izlenmesi; stire¢ boyunca yapilan goz-
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TYMM baglaminda égretmen,
valnizca égrencilerin 6grenme
sdreclerinden sorumlu bir kisi
dedil; ayni zamanda kendi mesleki
ogrenmesinin de 6znesi olan bir
egitim profesyonelidir. Strekli
ogrenme, 0z degerlendirme

ve yansitici ddsinme sdrecler],
modelin sahadaki strddrdlebilirligi
acisindan bu nedenle 6zel bir b5nem
tasimaktadir.

JJ

lemlerin kayit altina alinmasi ve bu kayitlarin birey-
sel gelisimi anlamada kullanilmasi, 6gretmene daha
genis bir degerlendirme sorumlulugu yiiklemektedir.
Bu durumda degerlendirme sonuglari, 6grencileri
yalnizca smiflandiran veriler olmaktan ¢ikarak, on-
larin giiclii yonlerini goriiniir kilan ve gelisime acik
alanlarmi destekleyen yapici geri bildirim firsatlarina
doniismektedir. Ogretmenin bu verileri 6gretim siire-
cini yeniden diizenlemek ve farklilastirilmig 6gretim
uygulamalarini giiclendirmek amaciyla kullanmasi da
bu yaklagimin 6nemli bir parcasidir.

Bu doniisiim, 6zellikle ortaokul donemindeki 6grenci-
ler agisindan ayrica 6nem tagimaktadir. Ciinkii bu do-
nemde 6grencilerin yalnizca akademik performanslari
degil, 6z giivenleri, aidiyet duygulari, motivasyonlari
ve kimlik gelisimleri de hassas bir yapi gostermek-
tedir. Siire¢c odakli ve goklu degerlendirme anlayisi,
Ogrencinin yalnizca “ne kadar bildigini” degil, “na-
sil 6grendigini” ve “nasil gelistigini” goriniir kilarak
O0grenme siirecine daha destekleyici bir nitelik kazan-
dirmaktadir. Bu yoniiyle TYMM baglaminda lgme
ve degerlendirme, ortaokul 6gretmenini yalnizca not
veren bir uygulayict olmaktan ¢ikarip 6grenme stireci-
ni izleyen, veriye dayali kararlar alan ve geri bildirim
yoluyla 6grenmeyi derinlestiren bir pedagojik rehbere
déniistiirmektedir (Asiret & Su Ozenir, 2025).
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Is Birligi ve Rehberlik Sorumlulugu

TYMM, 6gretmeni yalnizca siif i¢i 6gretim siiregle-
rinden sorumlu bir uygulayici olarak degil; 6grenci-
nin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen, farkli paydaslar
arasinda esglidim saglayan ve rehberlik boyutunu
etkin bicimde istlenen bir egitim &znesi olarak ko-
numlandirmaktadir (Duyul vd., 2025). Bu yaklasim,
ortaokul &gretmeninin sorumluluk alanini yalnizca
ders anlatimiyla sinirlamamakta; onu 6grencinin aka-
demik gelisiminin yani sira sosyal, duygusal ve kisisel
gelisimine de eslik eden daha kapsamli bir rehberlik
roliine tagimaktadir. Bu bakimdan 6gretmenin gore-
vi, yalnizca 6grenmeyi diizenlemek degil, 6grencinin
okul yasantisin1 daha giivenli, destekleyici ve biitiin-
ciil bir gelisim alanina doniistirmektir.

Bu sorumlulugun ilk boyutu, 6grencinin gelisim sii-
recine dogrudan rehberlik etmektir. Ortaokul donemi,
kimlik arayisinin yogunlastigi, duygusal dalgalanma-
larin belirginlestigi ve sosyal uyum sorunlarinin daha
gOriiniir hale geldigi bir evre oldugu icin, 6grencilerin
psikososyal destek ihtiyaglart da artmaktadir (Erik-
son, 1968; Steinberg, 2005). Bu nedenle 6gretmenin,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini taniyan, ilgi ve ih-
tiyaglarimi gozeten, giiclii yonlerini fark eden ve geli-
sim siireglerini destekleyen bir rehber olarak hareket
etmesi 6nem tasimaktadir. Ogrencilerle giivene dayali
iliskiler kurmak, onlarin kendilerini rahatga ifade ede-
bilecekleri 6grenme ortamlari olusturmak ve gerekli
durumlarda rehberlik servisleriyle is birligi yapmak,
bu sorumlulugun temel karsiliklar1 arasinda yer al-
maktadir (ERG, 2024b; Uzun, 2025).

Is birligi ve rehberlik boyutunun ikinci halkasini veli
ile kurulan iliski olusturmaktadir. TYMM nin biitiin-
cil egitim anlayigi, 6grenmenin yalnizca okul i¢inde
gergeklesen bir siireg olmadigini; aile ve ¢evre ile
etkilesim i¢inde sekillendigini kabul etmektedir. Bu
nedenle ortaokul 6gretmeni, velilerle diizenli iletisim
kuran, 6grencinin gelisimine iliskin paylasimda bulu-
nan ve aileyi egitim siirecinin aktif bir paydasi haline
getiren bir esglidiim rolii Gistlenmektedir. Velilerle ku-
rulan saglikl iletisim, 6grencinin 6grenme motivas-
yonunu desteklemekte, davranig gelisimini olumlu
yonde etkilemekte ve okul-aile biitiinliigiinii giliglen-
dirmektedir (ERG, 2024b).
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Bu sorumlulugun iigiincii boyutu ise meslektas-
lar aras1 is birligidir. TYMM nin beceri temelli ve
disiplinler arasi yapisi, 6gretmenlerin birbirinden
bagimsiz ¢alisan bireyler olarak degil, ortak amag
etrafinda bulusan mesleki paydaslar olarak hareket
etmelerini gerektirmektedir. Ortak planlama yap-
mak, deneyim paylagmak, disiplinler aras1 etkinlik-
ler gelistirmek ve 6grencilerin gelisimini farklr agi-
lardan birlikte degerlendirmek, bu is birliginin te-
mel bigimleri arasinda yer almaktadir. Meslektaglar
arasi etkilesim yalnizca 6gretim siireglerinin nite-
ligini artirmakla kalmamakta, ayn1 zamanda 6gret-
menlerin mesleki 6grenme topluluklari olusturarak
siirekli gelisim gostermelerine de katki sunmaktadir
(ERG, 2024a). Boylece egitim siireci, tek yonli bir
ogretim faaliyetinden ¢ok, farkli paydaglarin katki-
styla sekillenen ¢cok boyutlu bir gelisim alan1 olarak
yeniden anlam kazanmaktadir.

Mesleki Gelisimi Siirdiirmek

TYMM nin ortaya koydugu pedagojik yaklagim ve
ogretmen roliindeki doniisiim, ortaokul dgretmeni-
nin mesleki gelisim sorumlulugunu daha goriiniir ve
daha zorunlu hale getirmektedir. Modelin 6ngdrdii-
gl biitlinciil, deger temelli ve beceri odakli egitim
anlayisinin sinif i¢inde etkili bi¢imde karsilik bu-
labilmesi, biliyiik 6l¢lide 6gretmenin bu yeni yakla-
sim1 ne kadar kavradigi, igsellestirdigi ve 6gretim
stireglerine ne Olgiide yansitabildigiyle iliskilidir
(Duyul vd., 2025). Bu nedenle mesleki gelisim,
TYMM baglaminda kisisel bir tercih olmanin &tesi-
ne gegmekte; 6gretmenligin temel sorumluluk alan-
larindan biri haline gelmektedir.

Bu cergevede ortaokul dgretmeninden beklenen, 6n-
celikle modelin felsefi temellerini, Beceriler Cerge-
vesi’ni ve Erdem, Deger ve Eylem yapisin1 anlamast,
bunlari yalnizca kuramsal diizeyde bilmekle kalmayip
Ogretim tasarimina yansitabilmesidir. Bunun yaninda
proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, is
birlikli 6grenme, ters yiiz edilmis simif uygulamalari
ve oyunlastirma gibi yaklasimlart tanimasi; egitim
teknolojileri ve dijital araglar konusundaki yeterlikle-
rini giincel tutmasi; 6lgme ve degerlendirmede cagdas
yaklagimlari takip etmesi de bu sorumlulugun 6nemli
pargalar1 arasinda yer almaktadir (Afacan-Siigiimli &
Bahsi, 2025).
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Mesleki gelisim sorumlulugu, yalnizca yeni yontem ve
teknikleri 6grenmekle smirh degildir. Hizmet ici egi-
timler, seminerler, calistaylar ve akademik etkinlikler
araciligiyla siirekli 6grenme siirecini stirdiirmek; alan-
la ilgili giincel arastirmalar1 ve mesleki yayinlari takip
etmek; gerektiginde lisansiistii ¢aligmalarla mesleki
bilgi birikimini derinlestirmek de bu siirecin 6nemli
boyutlaridir. Bunun yaninda meslektaglarla deneyim
paylasiminda bulunmak, iyi uygulama 6rnekleri gelis-
tirmek ve 0gretim siireclerini birlikte degerlendirmek,
Ogretmenin bireysel gelisimini daha giiglii ve siirdiiri-
lebilir hale getirebilir.

Bu sorumluluk alani, 6gretmenligi duragan bir mes-
lek olmaktan cikararak siirekli yenilenmeyi gerektiren
dinamik bir profesyonel alan olarak konumlandirmak-
tadir. TYMM baglaminda dgretmen, yalnizca dgren-
cilerin 6grenme siireglerinden sorumlu bir kisi degil;
ayn1 zamanda kendi mesleki 6grenmesinin de 6znesi
olan bir egitim profesyonelidir. Siirekli 6grenme, 6z
degerlendirme ve yansitict diigiinme siiregleri, mode-
lin sahadaki siirdiiriilebilirligi agisindan bu nedenle
Ozel bir 6nem tasimaktadir.

Sonuc¢

TYMM, 6gretmenlik meslegini yalnizca bilgi aktari-
mina dayali bir gorev alani olarak degil; 6grencinin
¢ok yonlii gelisimine rehberlik eden, 6grenme siiregle-
rini tasarlayan ve degerleri yasant1 icinde goriiniir ki-
lan biitiinciil bir mesleki sorumluluk alani olarak yeni-
den tanimlamaktadir. Bu yoniiyle model, 6gretmenin
smif i¢indeki konumunu degistirmekle kalmamakta;
ayni zamanda dgretmenligin neye hizmet ettigi ve na-
sil bir insan yetistirme anlayisina dayandig1 sorularimi
da yeniden giindeme getirmektedir.

Bu doniisiim 6zellikle ortaokul kademesinde daha
belirgin hale gelmektedir. Ciinkii ortaokul donemi,
ogrencilerin yalnizca akademik gelisimlerinin degil;
kimlik arayiglarinin, deger yonelimlerinin, sosyal ilis-
kilerinin ve duygusal dengelerinin de belirginlestigi
kritik bir evredir. Bu nedenle ortaokul 6gretmeni, yal-
nizca ders igerigini aktaran bir kisi degil; anlam kurma
stireclerine eslik eden, degerleri yasant1 yoluyla gorii-
niir kilan, 6grencinin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen
ve farkli paydaslarla is birligi i¢inde hareket eden bir
rehber olarak 6nem kazanmaktadir.
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Yazi boyunca da vurgulandigi tizere TYMM, 6gretme-
ni bilgi aktaricidan anlam rehberine, degerleri anlatan
kisiden onlar1 yasatan role modele, ders yiiriitiiciisiin-
den 6grenme ortamini tasarlayan pedagojik Ozneye
dogru genisleyen bir mesleki gerceve iginde ele al-
maktadir. Buna paralel olarak dgretmenin sorumluluk
alanlar1 da planlama, farklilagtirilmig 6gretim, dlgme
ve degerlendirme, rehberlik, is birligi ve mesleki geli-
sim boyutlarinda daha kapsamli héle gelmektedir. Bu
durum, 6gretmenligin yalnizca igerik bilgisiyle yiiri-
tillebilecek sinirli bir meslek olmadigmni; pedagojik
sezgi, etik duyarlilik, iletisim becerisi ve siirekli 6g-
renme sorumlulugu gerektiren dinamik bir profesyo-
nel alan oldugunu gdstermektedir.

Bununla birlikte modelin ortaya koydugu bu gii¢lii
cercevenin sinif i¢i uygulamalarda ne dl¢tide kar-
silik bulacagi, yalnizca program metinlerinin nite-
ligine degil; 6gretmenlerin bu doniisimi destekle-
yecek mesleki gelisim imkanlarina, okul kiiltiiriine,
yonetsel destege ve uygulama kosullarina da bagh
goriinmektedir. Eger 6gretmen hala yalnizca miif-
redati yetistiren ve sinava hazirlayan bir uygulayici
olarak goriilmeye devam ederse, TYMM ’nin 6ngor-
diigii biitiinciil yonelimin sahada sinirli kalmasi ih-
timali bulunmaktadir. Buna karsilik 6gretmenin de-
gisen rolii, destekleyici yapilarla giiglendirilebildigi
6lgiide modelin hedefleri egitim ortamlarinda daha
goriiniir hale gelebilecektir.

Sonug olarak TYMM, ortaokul dgretmenligini ye-
niden diisinmeye imkan tantyan dénemli bir cercge-
ve sunmaktadir. Bu cergeve, dgretmeni yalnizca
ders anlatan bir uygulayici olarak degil; 6grencinin
gelisimine eslik eden, deger insasina katki sunan,
o0grenme siireclerini tasarlayan ve egitim ortamini
biitiinciil bi¢imde kuran bir profesyonel olarak ko-
numlandirmaktadir. Bu nedenle TYMM baglaminda
ortaokul 6gretmeninin doniisen rol ve sorumluluk-
larim tartigmak, yalnizca bir meslegin gérev alanini
degil; ayn1 zamanda nasil bir okul, nasil bir egitim
anlayis1 ve nasil bir gelecek tasavvur edildigini de
tartigmak anlamina gelmektedir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li’ne iligkin yapilan akademik ¢aligmalar1 inceleyerek
literatiirdeki genel egilimleri ortaya koymak ve konu-
ya iliskin biitiinciil bir degerlendirme sunmaktir. Bu
dogrultuda, 2024-2026 yillar1 arasinda yayimlanan
toplam 25 calisma dokiiman analizi yontemiyle in-
celenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla
degerlendirilmis ve calismalar dort ana tema altinda
simiflandirilmistir: 6gretmen ve 6gretmen aday1 goriis-

leri, program gelistirme ve kuramsal analiz ¢aligma-

EGiTiM-BiR-SEN

lar1, karsilagtirmali ¢alismalar ve program ogelerinin
degerlendirilmesine yonelik ¢alismalar. Arastirma
bulgular, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin beceri
temelli ve deger odakli yapisiyla ¢cagdas egitim yak-
lagimlartyla uyumlu bir ¢ergeve sundugunu goster-
mektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin programin
kavramsal yapisim karmasik bulduklari, uygulama
stirecinde rehberlik ve materyal destegine ihtiyag duy-
duklart belirlenmistir. Program 6gelerine iliskin bul-
gular, 6grenme ¢iktilari, degerler ve becerilerin farkli
alanlarda farkli diizeylerde temsil edildigini ortaya
koymaktadir. Karsilastirmali ¢alismalar ise modelin
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e

Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli’nin
veni bir egitim yaklasimi olmasi
nedeniyle bu modele iliskin
akademik calismalar hendiz

sinirhidir. Mevcut calismalarin

buytk bir kismi modelin kuramsal
vapisl, deger temelli yaklasimi

ve ogretmen gorusleri lizerine
yogunlasmakta, uygulamaya yonelik
ampirik bulgularin ise sinirl oldugu
gorulmektedir. Bu durum, modelin
farkli boyutlariyla ele alinmasini

ve mevcut literatdrdn batdncdl bir
bakis acisiyla degerlendirilmesini
gerekli kilmaktadir. , ,

onceki programlara kiyasla daha kapsamli ve ¢ok bo-
yutlu bir yap1 sundugunu gostermektedir. Sonug ola-
rak, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli’nin kuramsal ola-
rak giiclii bir ¢cergeve sundugu; ancak etkili bir sekilde
uygulanabilmesi igin O6gretmen egitimi, uygulama
rehberligi ve program bilesenleri arasindaki uyumun
gliclendirilmesine ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Bu
¢alisma, modelin mevcut durumunu ortaya koyarak
gelecekte yapilacak arastirmalar ve uygulamalar igin

yol gosterici niteliktedir.
Giris

Egitim programlari, toplumsal gereksinimlerdeki de-
gisimler ve bilimsel ilerlemeler dogrultusunda stirekli
yenilenen ve yeniden sekillenen dinamik yapilardir.
Toplumlarin ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik doénii-
stimleri, bireylerden beklenen bilgi, beceri ve deger-
leri de degistirmekte; bu durum egitim sistemlerinin
giincellenmesini zorunlu kilmaktadir (OECD, 2018).
Ozellikle 21. yiizyilda hizla gelisen teknoloji, kiiresel-
lesme ve bilgiye erisimin kolaylasmasi, egitim prog-
ramlarinin yalnizca bilgi aktarimina dayali olmaktan
cikarak bireyin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen ya-
pilar haline gelmesini gerekli kilmistir (P21, 2019).
Bu dogrultuda egitim programlari, bireylerin elestirel
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diisiinme, problem ¢dzme, is birligi kurma ve degisen
kosullara uyum saglama gibi {ist diizey becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen kapsamli bir doniistim siireci
igerisindedir (Bransford et al., 2000).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, geleneksel bilgi ak-
tarimina dayali yaklasimlarin Gtesine gegerek bireyin
bilissel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimini bir bii-
tiin olarak ele almaktadir. Modelin temelinde yer alan
“erdem-deger-eylem” gergevesi, 6grencilerin yalnizca
akademik ac¢idan degil; ayn1 zamanda etik degerler ve
toplumsal sorumluluk bilinci agisindan da gelismesini
hedeflemektedir (MEB, 2025). Bu dogrultuda model,
“yetkin ve erdemli insan” yetistirme amacint merkeze
almakta; bilgi, beceri, egilim ve degerlerin bir arada
gelistirilmesini esas almaktadir (MEB, 2025). Ayrica
modelde ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik bii-
tiinlik kavramlar {izerinden bireyin ¢ok boyutlu ge-
lisimi vurgulanmakta ve egitim siirecinin ge¢misten
gelecege uzanan bir biitiinliik icerisinde ele alinmasi
gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2025).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Programi, beceri temelli bir
programdir. Beceri, bireyin bir gorevi etkili ve uygun
sekilde gerceklestirme kapasitesi olarak tanimlanmak-
ta ve hem dogustan gelen 6zellikler hem de 6grenme
yoluyla gelismektedir (Anderson, 2010). Cocuklarda
beceri gelisimi, biyolojik olgunlasma ile ¢evresel et-
kilesimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmakta; oyun,
kesif ve sosyal etkilesim yoluyla desteklenmektedir
(Libertus & Hauf, 2017). Bu baglamda okul &ncesi
donemde kazanilan bilissel, sosyal ve duygusal be-
ceriler, bireyin yasam boyu gelisiminde kritik bir rol
oynamaktadir (Berk & Meyers, 2023). Beceri temelli
egitim programlari ise ¢ocuklarin yalnizca bilgi edin-
mesini degil, edindikleri bilgiyi giinliik yasamda kul-
lanabilmesini hedeflemekte; elestirel diistinme, prob-
lem ¢ozme ve is birligi gibi 21. yiizyil becerilerinin
erken yasta kazandirilmasint amaglamaktadir (Trilling
& Fadel, 2009). Bu dogrultuda okul 6ncesi egitimde
uygulanan beceri temelli yaklagimlar, oyun ve dene-
yim temelli 6grenme siirecleriyle ¢cocuklarin ilkokula
daha hazir baglamalarina katki saglamaktadir (Joo et
al., 2019).

Bununla birlikte, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
yeni bir egitim yaklasimi olmast nedeniyle bu modele
iligkin akademik calismalar heniiz sinirlidir. Mevcut
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calismalarin biiytik bir kismi1 modelin kuramsal yapisi,
deger temelli yaklagimi ve 6gretmen goriisleri iizerine
yogunlagmakta; uygulamaya yonelik ampirik bulgula-
rin ise smirl oldugu goériilmektedir. Bu durum, mode-
lin farkli boyutlariyla ele alinmasini ve mevcut litera-
tiirtin biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmesini
gerekli kilmaktadir.

Bununla birlikte, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
yeni bir egitim yaklasimi olmasi nedeniyle bu modele
iligkin akademik c¢alismalar heniiz sinirlidir. Mevcut
calismalarin biiyiik bir kism1 modelin kuramsal ya-
pist, deger temelli yaklagimi ve 6gretmen goriisleri
iizerine yogunlagmakta; uygulamaya yonelik ampirik
bulgularin ise olduk¢a sinirli oldugu goriilmektedir.
Ayrica mevcut literatiirde calismalarin dagmik bir
yapt sergiledigi, belirli bir sistematik ¢ergeve igerisin-
de biitiinciil olarak ele alinmadig: dikkat cekmektedir.
Bu durum, alandaki bilgi birikiminin sentezlenmesini
gliclestirmekte ve modelin genel egilimlerinin, giicli
yonlerinin ve gelistirilmesi gereken boyutlarinin agik
bicimde ortaya konulmasint engellemektedir. Bu ne-
denle, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli tizerine yapilan
calismalarin sistematik bir bakis acistyla incelenmesi
onemli bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’ne iliskin
yapilan akademik ¢aligmalarin incelenmesini amag-
layan bir literatiir taramasi (derleme) calismasidir.
Arastirmada, ilgili alandaki mevcut ¢alismalarin belir-
lenmesi, siniflandirilmasi ve yorumlanmasi amactyla
nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir (Bowen, 2009). Literatiir tara-
malari, belirli bir konuya iligkin mevcut bilgi biriki-
mini sistematik bigimde ortaya koymayi amacglayan
onemli arastirma yaklagimlarindan biridir (Kitchen-
ham, 2004).

Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda ilgili literatiire ulasmak ama-
ctyla Google Scholar veri tabani kullanilmigtir. Tara-
ma siirecinde “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul
Oncesi Egitimi”, anahtar kelimeleri kullanilmistir.
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Tarama siirecinde 2024-2026 yillar1 arasinda yayim-
lanan ¢aligmalar dikkate alinmistir. Sistematik tarama
stirecinde belirlenen anahtar kelimelerin farkli kombi-
nasyonlari kullanilarak kapsamli bir literatiir taramasi

gerceklestirilmistir (Snyder, 2019).
Dahil Etme ve Dislama Kriterleri

Arastirmaya dahil edilecek ¢aligmalar belirlenirken
asagidaki olgiitler esas alinmustir:

Dabhil etme kriterleri:

*  Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ilgili ol-
mast

¢ 2024-2026 yillan arasinda yayimlanmis ol-
mast

¢ Hakemli dergilerde yayimlanmig makaleler

olmasi
Dislama kriterleri:

*  Konu ile dogrudan iligkili olmayan ¢alisma-
lar
¢ Tam metnine ulagilamayan yaymlar

¢ Tezler, bildiriler ve kitap boliimleri

Bu kriterler, aragtirmanin kapsamini belirlemek ve
veri setinin tutarliligini saglamak amaciyla olusturul-
mustur (Kitchenham, 2004).

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen calismalar, ice-
rik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Igerik
analizi, metinlerden anlamli ve sistematik ¢ikarimlar
yapilmasint saglayan bir yontemdir (Krippendorff,
2018). Calismalar; konu, yontem, drneklem ve temel
bulgular agisindan degerlendirilmis ve benzer 6zellik-
ler gosteren galigmalar temalar altinda toplanmugtir.
Elde edilen bulgular betimsel bir yaklagimla sunul-

mustur.
Bulgular:

Bu ¢aligma kapsaminda incelenen toplam 25 arastir-
ma, igerik analizi sonucunda dort ana tema altinda

toplanmustir.
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Tablo 1. incelenen Calismalarin Temalara Gére Dagilimi

Cahisma

Tema Sayisi(n) Aciklama
Ogretmen ve 6gretmen aday1 3 Ogretmen ve dgretmen adaylarinin programa iliskin algi,
gorisleri deneyim ve degerlendirmelerini iceren ¢alismalar
Program gelistirme ve yapisal 3 Programin kuramsal yapisi, gelistirilme siireci ve genel
incelemeler ozelliklerine odaklanan ¢alismalar

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6nceki programlar veya

Karsilastirmali ¢aligmalar 4 farkh};gitim}}])rogramlan ile karsllastlrlldlgf gaismalar g
Program 6gelerinin 10 Programin beceriler, degerler, 6l¢gme-degerlendirme ve igerik
degerlendirilmesi bilesenleri gibi alt boyutlarini inceleyen ¢alismalar
Toplam 25

Incelenen makalelere ait temalar; dgretmen ve dgret-
men aday1 goriislerine dayali caligmalar (n=8), prog-
ramin gelistirilmesi ve yapisal 6zelliklerine odaklanan
calismalar (n=3), programin diger egitim programlari
ile karsilastirildig1 calismalar (n=4) ve programin iger-
digi ogelerin degerlendirilmesine yonelik ¢aligsmalar
(n=10) olarak belirlenmistir. Bu siniflandirma, Tiirki-
ye Yiizyili Maarif Modeli’ne iliskin literatiiriin genel
egilimlerini ortaya koymak amaciyla olusturulmustur.
Elde edilen dagilim, ¢alismalarin biyiik 6l¢iide progra-
min uygulama boyutuna ve icerik bilesenlerine odak-
landigin1 gostermektedir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Goriislerine
Yonelik Makaleler

Incelenen ¢alismalar, Tiirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li’ne iliskin 6gretmen ve d6gretmen adayr goriislerinin
biliyliik 6l¢iide olumlu bir g¢ercevede sekillendigini,
ancak bu olumlu yaklasimin uygulama siirecinde ce-
sitli smurliliklarla birlikte ele alindigint géstermekte-
dir. Ogretmenler, programin beceri temelli yapisini,
degerler egitimine verdigi onemi ve ¢ocuklarin ¢ok
yonlii gelisimini destekleyen biitiinciil yaklagimini
giiclii yonler olarak degerlendirmektedir (Yetkin &
Aydilek-Ciftci, 2025; Diigmeci & 1lik, 2025; Kardes &
Acar, 2025; Sarigdz, Gligiik, & Yildiz, 2025; Yumugan
ve Giiven,2025). Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin
modeli ¢ocuk merkezli, deger odakli ve beceri temelli
bir yap1 olarak tanimlamalariyla da ortiismektedir (Sop
& Aydogan, 2026). Dolayisiyla hem hizmet i¢indeki
O0gretmenler hem de 6gretmen adaylar1 diizeyinde mo-
delin kuramsal gergevesinin benimsendigi sdylenebilir.

Bununla birlikte, ¢aligmalar programin kuramsal gii-
cline ragmen uygulamaya aktarim siirecinde belirgin
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giicliikler yasandigini ortaya koymaktadir. Ogretmen-
ler, 6zellikle programin kavramsal yapisini karmagik
bulmakta ve disiplinler arasi bilesenler, kavramsal
beceriler ve okuryazarlik alanlarma iligskin yeterli bil-
giye sahip olmadiklarini ifade etmektedir (Yontem
ve digerleri, 2026; Karacelik-Varol et al., 2026). Bu
durum, Frat (2025) tarafindan da desteklenmekte;
Ogretmenlerin programin teorik yogunlugu, degerlen-
dirme siireclerinin karmagiklig1 ve artan evrak yiki
nedeniyle uygulamada zorlandiklar1 belirtilmektedir.
Benzer sekilde Yetkin ve Aydilek-Cift¢i (2025), prog-
ramin kapsamli ve soyut yapisinin ogretmenler aci-
sindan belirsizlik yarattigini ve materyal yetersizligi
ile birlestiginde uygulama stirecini daha da giiglestir-
digini vurgulamaktadir. Ayrica dgretmenlerin uygu-
lama stirecinde materyal eksikligi, etkinlik sayisinin
yetersizligi ve hizmet igi egitimlerin sinirlt olmasi gibi
sorunlarla karsilastiklar1 da belirtilmektedir (Sarigoz,
Giigiik, & Yildiz, 2025). Bu bulgular birlikte deger-
lendirildiginde, programin igerik agisindan zengin an-
cak uygulama agisindan rehberlik gerektiren bir yapi-
ya sahip oldugu goriilmektedir.

Ogretmen goriisleriyle paralel olarak 6gretmen aday-
larinin deneyimleri de kuramsal ¢erceve ile uygulama
arasinda bir bosluk bulundugunu ortaya koymaktadir.
Sop ve Aydogan (2026), 6gretmen adaylarmin modeli
genel olarak olumlu degerlendirmelerine ragmen, si-
nif i¢i uygulamalarda ¢ogunlukla geleneksel dgretim
yontemlerine yoneldiklerini ve modelin 6ngdrdiigii
aktif 6grenme siireclerini sinirli diizeyde kullanabil-
diklerini belirtmektedir. Ayrica adaylarin hazirladik-
lar1 ders planlarinin modelin hedeflerini yeterince
yansitmadig1 ve 6zellikle {ist diizey bilissel becerilerin
okul oncesi diizey i¢in soyut kaldig ifade edilmekte-
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dir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin modele iligkin
kuramsal farkindaliga sahip olmalarina ragmen, bu
bilgiyi uygulamaya doniistirme konusunda destege
ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir.

Ote yandan Ogretmenlerin 6nerileri incelendiginde,
calismalarin biiyiik 6l¢iide benzer noktalarda kesisti-
§i gorilmektedir. Hizmet ici egitimlerin artirilmasi,
uygulamaya yonelik orneklerin sunulmasi, materyal
desteginin saglanmasi ve programin sadelestirilme-
si en sik dile getirilen oneriler arasinda yer almakta-
dir (Diigmeci & ilik, 2025; Yetkin & Aydilek Ciftei,
2025; Firat, 2025; Kardes & Acar, 2025; Sarigoz, Gii-
¢ik, & Yildiz, 2025). Bu ortak vurgu, modelin basari-
smin yalnizca kuramsal yapisina degil, ayn1 zamanda
uygulayicilara sunulan destek mekanizmalarina bagl
oldugunu gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen ve 6g-
retmen aday1 goriislerine dayali ¢alismalar, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’nin kuramsal olarak giicli,
¢agn gereksinimlerine uygun ve yenilik¢i bir cerceve
sundugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, uy-
gulama siirecinde karsilasilan giigliikler, modelin etki-
li bir sekilde hayata gegirilebilmesi i¢in 6gretmenlere
yonelik sistematik desteklerin, rehber materyallerin
ve uygulama odakli egitimlerin artirilmasi gerektigini
gostermektedir.

Program Ogelerinin Degerlendirilmesine iliskin
Calismalar

Incelenen caligmalar, Tiirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li’nin program bilesenlerinin farkli boyutlar ve dgeler
bakimindan ele alindigimi gostermektedir. Program
Ogelerine iligkin bulgular, 6grenme ¢iktilari, degerler,
beceriler ve uygulama bilesenlerinin farkli diizeylerde
temsil edildigini ve bu bilesenler arasinda homojen bir
dagilimin her zaman saglanamadigini ortaya koymak-
tadir.

Ogrenme ¢iktilar1 iizerine yapilan incelemeler, progra-
min biligsel beceriler agisindan giiglii bir yap1 sergile-
digini, ancak duyussal ve psikomotor alanlarin gérece
daha smirh kaldigini gostermektedir. Nitekim 6gren-
me ¢iktilarmin biiyiik 6l¢iide bilissel alanda yogun-
lastig1 ve ozellikle anlama ile uygulama diizeylerinde
toplandigi belirlenmistir (Bolat, 2025). Buna karsilik
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bazi alanlarda, 6zellikle sanat alaninda 6grenme ¢ikti-
larinin daha smirli oldugu ve beceri alanlari arasinda
esit bir dagilimin bulunmadig ifade edilmektedir (Bo-
lat, 2025). Bunun yani sira matematik alanina odakla-
nan ¢alismalar, 6grenme ¢iktilarinin bilissel siireglere
gore yapilandirildigint ve belirli diizeylerde yogun-
lastigini ortaya koymaktadir (Aydin Boliikbas, 2025).
Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, programin
¢ok yonlii gelisimi hedeflemekle birlikte bazi beceri
alanlarinda daha belirgin bir yogunlasma icerdigini
gostermektedir.

Programin degerler boyutuna odaklanan g¢alismalar,
Erdem-Deger-Eylem ¢ercevesinin programin temel
bilesenlerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir.
Degerlerin programda yerel degerlerden evrensel
degerlere dogru bir akis icerisinde sunuldugu, ancak
sistematik bir siniflandirmaya tabi tutulmadigi belir-
tilmektedir (Degirmenci, 2026). Bununla birlikte baz
calismalar, programda yer alan degerlerin her zaman
istenilen becerileri desteklemedigini ve degerler ile
beceri gelisimi arasinda farkli diizeylerde iliskiler
bulundugunu gostermektedir (Sildir Dasar, 2025).
Benzer sekilde degerler ile alan becerileri arasinda-
ki iliskiyi inceleyen g¢alismalar, programda yer veri-
len degerlerin beceri alanlariyla iligkilendirilmesinde
farkl1 diizeylerin bulundugunu gostermektedir (Giiven
& Dere, 2025). Ozellikle baz1 degerlerin daha smirlt
diizeyde temsil edildigi ve baz1 degerlerin belirli be-
ceri alanlariyla dogrudan iliskilendirilmedigi ifade
edilmektedir (Giiven & Dere, 2025). Bu durum, prog-
ramin degerler egitimi agisindan kapsamli bir gergeve
sunmakla birlikte, bu ¢er¢evenin daha sistematik bi-
cimde yapilandirilabilecegine isaret etmektedir. Ben-
zer sekilde hassas becerilere odaklanan g¢alismalar,
programda empati, problem ¢ézme ve 6z yonetim gibi
becerilerin 6ne ¢iktigini, ancak bu becerilerin program
genelinde dengeli bir dagilim gostermedigini ortaya
koymaktadir (Ertek Eroglu et al., 2025).

Programin disiplinler arast ve tematik bilesenlerine
odaklanan c¢aligmalar da benzer sekilde kismi uyum
ve smirliliklara isaret etmektedir. Ornegin miizik egi-
timi kapsaminda hazirlanan ¢ocuk sarkilarinin progra-
min temel bilesenleriyle genel olarak uyumlu oldugu,
ancak bazi degerler ve beceri alanlariin daha sinirli
temsil edildigi belirlenmistir (Ozer & Eren, 2025).
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Benzer sekilde stirdiiriilebilir kalkinma boyutlar1 agi-
sindan yapilan incelemeler, programda sosyal boyutun
daha belirgin oldugu, ¢evresel ve ekonomik boyutla-
rin ise daha smurlt diizeyde ele alindigint gostermek-
tedir (Anilgan et al., 2025). Ayrica programin farkli
egitim kademeleriyle iliskisini inceleyen g¢aligmalar,
Erdem-Deger-Eylem c¢ercevesinin okul 6ncesinden
ilkokula uzanan siirecte siireklilik gdsterdigini ancak
uygulama bigimlerinin farklilastigini ortaya koymak-
tadir (Arslan & Celikel, 2025). Bu bulgular, progra-
min bazi tematik alanlarda daha gii¢lii bir vurgu icer-
digini gostermektedir.

Programin uygulama bilesenlerine iligskin ¢aligmalar
da dikkat ¢ekici bulgular sunmaktadir. Ozellikle aile
katilimi boyutunda, modelin aileyi bireysel bir unsur
olmaktan ¢ikararak toplumsal bir paydas olarak ko-
numlandirdig ve dijital araglar araciligiyla daha esnek
bir katilim siireci sundugu ifade edilmektedir (Kaya &
Uyanik Aktulun, 2024). Bununla birlikte, 6gretmen-
lerin ailelerle etkili ig birligi kurabilmesi i¢in uygu-
lamaya yonelik destek mekanizmalarinin giiglendiril-
mesi gerektigi de vurgulanmaktadir (Kaya & Uyanik
Aktulun, 2024).

Genel olarak degerlendirildiginde, program ogele-
rine iligkin ¢aligmalar Tirkiye Yizyili Maarif Mo-
deli’nin biitlinciil, beceri temelli ve deger odakli bir
yap1 sundugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte,
bulgular program bilesenlerinin farkli alanlarda farkli
diizeylerde yogunlagtigini ve bazi bilesenlerin daha si-
nirl temsil edildigini gdstermektedir. Bu durum, prog-
ramin kuramsal cergevesinin giiglii oldugunu, ancak
uygulama ve icerik diizeyinde daha dengeli bir dagili-
min desteklenebilecegine isaret etmektedir.

Programlarin Karsilastirilmasina iliskin Calisma-
lar

Incelenen karsilastirmali ¢aligmalar, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli’nin 6nceki okul Oncesi egitim prog-
ramlarina kiyasla hem kuramsal hem de yapisal agi-
dan farklilastigint ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmalar
genel olarak degerlendirildiginde, modelin beceri ve
deger temelli bir yaklasimi merkeze aldigi, disiplinler
arasi1 baglantilar1 gliclendirdigi ve 6grenme siireglerini
daha biitiincil bir gercevede ele aldig1 goriilmektedir
(Sahin, 2025). Buna karsilik 6nceki programlarin daha
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¢ok geligim alanlar1 temelinde yapilandirildigi ve 6g-
retmen esnekligine daha fazla alan taniyan bir yapi
sundugu ifade edilmektedir (Sahin, 2025).

Karsilastirmali ¢aligmalarin énemli bir bolimii, Tiir-
kiye Yiizyili Maarif Modeli’nin belirli beceri alan-
larinda onceki programlara kiyasla daha kapsamli
bir icerik sundugunu gostermektedir. Ornegin erken
okuryazarlik becerileri agisindan yapilan inceleme-
lerde, 2024 programinda bu becerilere daha genis ve
sistematik bir sekilde yer verildigi, hatta erken okur-
yazarligin dogrudan bir 6grenme alani olarak yapi-
landirildig1 belirlenmistir (Temur & Dayan, 2025).
Benzer sekilde 21. yiizy1l becerileri agisindan yapilan
karsilagtirmalarda da Tiirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li’nin 6grenme ¢iktilarinda bu becerilere daha fazla
yer verildigi ifade edilmektedir (Erdogan & Bayrak-
tar, 2026). Bu bulgular, modelin ¢agdas egitim yak-
lagimlartyla daha uyumlu bir yap1 sunma egiliminde
oldugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, karsilastirmali galismalar yalnizca
icerik artisina degil, ayn1 zamanda 6grenme yaklasi-
mindaki donisiime de dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye
Yiizyilt Maarif Modeli’nde grenme ¢iktilarinin alan
becerileri ve “Erdem-Deger-Eylem” ¢ercevesi dogrul-
tusunda yapilandirildigi, buna karsilik 6nceki prog-
ramlarda kazanim ve gostergelerin daha ¢ok gelisim
alanlar etrafinda sekillendigi goriilmektedir (Sahin,
2025). Ayrica degerlendirme anlayisi agisindan da
onemli farkliliklar bulunmaktadir. Tirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nin siire¢ odakli, cok boyutlu ve ¢ag-
das 6lgme-degerlendirme yaklasimlarini benimsedigi;
onceki programlarin ise daha ¢ok gozlem temelli ve
geleneksel degerlendirme yontemlerine dayandigr ifa-
de edilmektedir (Sahin, 2025).

Programlarin uygulama boyutuna iliskin karsilastir-
malar da dikkat cekici bulgular sunmaktadir. Okul
dis1 6grenme ortamlarina iligkin yapilan incelemeler-
de, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde doga ile et-
kilesim, toplumsal sorumluluk ve sosyal katilim gibi
unsurlara daha fazla vurgu yapildigi goriilmektedir
(Orhan et al., 2025). Benzer sekilde aile katilim1 bo-
yutunda da modelin 6nceki programlara kiyasla daha
genis bir perspektif sundugu, dijital araglar ve toplum-
sal kaynaklar araciligryla aile katilimini daha esnek ve
kapsayici bir yapiya doniistlirdiigii ifade edilmektedir
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TUrkiye Yizyil Maarif Modeli'ne iliskin yapilan 25 arastirma incelenmis
ve calismalarin 6gretmen gordsleri, program gelistirme, karsilastirma ve
program 6geleri olmak tizere dort ana tema altinda toplandigr belirlenmistir.
Elde edilen bulgular, modelin beceri temelli ve deder odakli yapisiyla cagdas
egitim yaklasimlarina uygun bir cerceve sundugunu gostermektedir.

(Kaya & Uyanik Aktulun, 2024). Bu bulgular, mode-
lin 6grenmeyi yalnizca smif ici siireclerle sinirlama-
yan daha genis bir egitim anlayis1 benimsedigini gos-
termektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, karsilagtirmali ¢a-
lismalar Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin &nceki
programlara kiyasla daha kapsamli, beceri temelli ve
biitiinciil bir yap1 sundugunu ortaya koymaktadir. Bu-
nunla birlikte, bulgular bu doniisiimiin yalnizca igerik
artistyla sinirli olmadigini; ayni zamanda 6grenme,
degerlendirme ve uygulama siireclerinde daha biitiin-
ciil ve ¢ok boyutlu bir yaklagimin benimsendigini gos-
termektedir.

Program Gelistirme ve Kuramsal Analiz Calisma-
larn

Program gelistirme ve kuramsal analiz odakli calis-
malar, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin belirli bir
felsefi ve kuramsal ¢erceve dogrultusunda yapilandi-
rildigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda modelin,
egitimde yerli ve milli bir yaklasim ile beceri temelli
egitim anlayigini biitiinlestirmeye yonelik bir yonelim
sergiledigi anlagilmaktadir.

Modelin felsefi temellerine odaklanan ¢aligmalar, Tiir-
kiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin farkli felsefi yakla-
simlarin bir sentezi niteliginde oldugunu ve biitlinciil
(holistik) bir insan anlayisina dayandigini gostermek-
tedir. Bu baglamda modelin, bireyin yalnizca bilissel
yoniinii degil; beden, zihin, kalp ve ruh biitiinliiglini
esas alan ¢ok boyutlu bir gelisim anlayisini benimse-
digi ifade edilmektedir (Akpmar, Ozer, Oral, & Kok-
salan, 2024). Ayrica modelin, tarihsel olarak disa ba-
gimli program gelistirme yaklagimlarindan farklilasa-
rak daha yerli bir felsefi arayisin tiriinii olarak konum-
landirildigr vurgulanmaktadir (Akpinar et al., 2024).
Bu yoniiyle modelin, egitim sisteminde paradigma
diizeyinde bir dontigiim hedefledigi sdylenebilir.

EGiTiM-BiR-SEN

Program tasarimi agisindan yapilan calismalar ise
modelin kuramsal olarak belirli program gelistirme il-
kelerine dayandigini, ancak uygulama oncesi tasarim
boyutunda bazi sinirliliklar igerdigini ortaya koymak-
tadir. Ozellikle kapsam, esneklik, kaynagiklik ve kul-
lanishilik gibi program tasarim ilkeleri agisindan ya-
pilan degerlendirmelerde, programin kapsaminimn ol-
dukea genis oldugu ve bazi bilesenler arasinda yeterli
uyumun her zaman saglanamadig1 ifade edilmektedir
(Unver, Saragoglu, & Egelioglu, 2024). Bununla bir-
likte 6grenme ¢iktilar1 ve becerilerin okul dncesi do-
nemdeki gelisim dzellikleriyle tam olarak drtiismedigi
ve bazi kavramlarm tutarli kullanilmadigi da belirtil-
mektedir (Unver et al., 2024). Bu bulgular, programin
teorik olarak gii¢lii bir ¢cergeve sunmasina ragmen ta-
sarim agisindan daha dengeli bir yapilandirmaya ihti-

yag duyabilecegine isaret etmektedir.

Program gelistirme siirecine iligkin ¢aligmalar, Tiir-
kiye Yiizyili Maarif Modeli’nin &nceki programlara
kiyasla daha kapsamli ve ¢ok boyutlu bir yap1 sundu-
gunu da ortaya koymaktadir. Programin hedef, icerik,
O0grenme-ogretme siirecleri ve 6lgme-degerlendirme
Ogeleri agisindan daha ayrintili ve genis kapsamli bir
sekilde yapilandirildigi; 6zellikle beceri temelli yak-
lagimin programin merkezine yerlestirildigi belirlen-
mistir (Tas, Sentiirk, & Siraz, 2024). Ayrica program-
da farklilastirma, zenginlestirme ve kapsayici egitim
anlayisina yonelik uygulamalarin 6n plana ¢iktig1 ve
onceki programlara gore daha sistematik bir yap1 olus-
turuldugu ifade edilmektedir (Tas et al., 2024).

Bununla birlikte, bu ¢aligsmalar birlikte degerlendiril-
diginde programin gelistirilme siirecinin dinamik ve
¢ok katmanli bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
Modelin ilk siiriimiinden ikinci siiriimiine gegis sii-
recinde yapilan revizyonlarin, toplumsal beklentiler
ve geri bildirimler dogrultusunda sekillendigi ve bu

durumun programin sosyal temellerini giliglendirdigi
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ifade edilmektedir (Akpinar et al., 2024). Bu yoniiyle
modelin, yalnizca kuramsal bir tasarim iriinii degil,
ayni zamanda toplumsal ihtiyaglara duyarl bir prog-
ram gelistirme siirecinin sonucu oldugu soylenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, program gelistirme
ve kuramsal analiz ¢alismalar1 Tirkiye Yiizyilt Maarif
Modeli’nin gii¢lii bir felsefi temele sahip, kapsamli ve
¢ok boyutlu bir program gelistirme yaklasimi sundu-
gunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, tasarim
ilkeleri, kapsam ve uygulama uyumu acisindan bazi
gelistirme alanlarinin bulundugu ve bu alanlarin prog-
ramimn uygulanabilirligini dogrudan etkileyebilecegi
anlagilmaktadir.

Tartisma

Bu calismada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne ilis-
kin yapilan arastirmalar incelendiginde, literatiiriin
dort temel tema etrafinda sekillendigi goriilmektedir.
Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildigin-
de, modelin kuramsal olarak ¢agdas egitim yaklasim-
lariyla uyumlu bir ¢ergeve sundugu; ancak uygulama
stirecine iliskin baz1 siirliliklarin bulundugu anlagil-
maktadir.

Ogretmen ve 6gretmen aday1 goriislerine dayali ca-
lismalar, modelin beceri temelli ve deger odakl yapi-
sinin olumlu degerlendirildigini ortaya koymaktadir.
Bu durum, 21. yiizy1l becerileri ve biitiinciil gelisim
anlayisinin egitim programlarinda giderek daha fazla
onem kazandigimi belirten ¢aligmalarla Grtiismekte-
dir (Trilling & Fadel, 2009; OECD, 2018). Bununla
birlikte 6gretmenlerin programin kavramsal yapisini
karmasik bulmalart ve uygulama siirecinde rehberli-
ge ihtiya¢ duymalari, program geligtirme literatiiriinde
vurgulanan “uygulanabilirlik” ve “kullamishilik” ilke-
leriyle iliskilendirilebilir (Ornstein & Hunkins, 2018).
Bu bulgu, egitim programlarinin yalnizca teorik ola-
rak degil, ayn1 zamanda uygulayicilar tarafindan an-
lasilabilir ve uygulanabilir olmasi gerektigini goster-
mektedir.

Program ogelerine iligskin ¢aligmalar incelendiginde,
modelin 6grenme c¢iktilari, degerler ve beceriler aci-
sindan kapsamli bir yap1 sundugu; ancak bu bilesen-
lerin farkli alanlarda farkli diizeylerde temsil edildigi
goriilmektedir. Bu durum, egitim programlarinda ige-
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rik ve hedefler arasindaki dengenin 6nemine dikkat
ceken program gelistirme yaklagimlartyla uyumludur
(Tyler, 1945). Ayrica degerler ile beceriler arasindaki
iligkinin sistematik bir sekilde yapilandiriimamasi, de-
gerler egitiminin program i¢indeki biitiinciil roliiniin
daha agik bir sekilde tanimlanmasi gerektigine isaret
etmektedir.

Karsilastirmali ¢aligmalar ise Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nin 6nceki programlara kiyasla daha kapsam-
11, beceri temelli ve ¢ok boyutlu bir yap1 sundugunu
ortaya koymaktadir. Ozellikle erken okuryazarlik,
21. yiizy1l becerileri ve siire¢ odakli degerlendirme
yaklagimlarmin programda daha belirgin hale gel-
mesi, uluslararas1 egitim politikalariyla uyumlu bir
doniisiim siirecine isaret etmektedir (OECD, 2020).
Bununla birlikte, programin kapsaminin genislemesi
ve yapisinin daha ayrintili hale gelmesi, uygulama sii-
recinde dgretmenler agisindan ek yiik ve karmagiklik
olusturabilmektedir. Bu durum, programlarin kapsami
ile uygulanabilirligi arasinda denge kurulmasi gerek-
tigini ortaya koymaktadir.

Program gelistirme ve kuramsal analiz ¢aligmalarin-
dan elde edilen bulgular ise modelin belirli bir felsefi
ve kuramsal ¢ergeveye dayandirildigini, ancak tasarim
ilkeleri acisindan bazi gelistirme alanlarinin bulundu-
gunu gostermektedir. Ozellikle kapsam, esneklik ve
uyum gibi tasarim ilkeleri agisindan ortaya ¢ikan bul-
gular, programin uygulama siirecinde revizyona agik
bir yapiya sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Bu du-
rum, program gelistirme siirecinin dinamik bir yap1 ol-
dugunu ve uygulamadan elde edilen geri bildirimlerle
strekli olarak gelistirilmesi gerektigini vurgulayan
yaklasimlarla ortiigmektedir (Demirel, 2020).

Genel olarak degerlendirildiginde, Tirkiye Yizyil
Maarif Modeli’nin ¢agdas egitim anlayislariyla uyum-
lu bir yonelim sergiledigi; ancak modelin etkili bir se-
kilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmen egitimi, materyal
destegi ve uygulamaya yonelik rehberlik siireglerinin
giiclendirilmesine ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda Tiirkiye Yiizyilt Maarif Mo-
deli’ne iliskin yapilan 25 arastirma incelenmis ve
calismalarin 6gretmen goriisleri, program gelistirme,
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karsilastirma ve program ogeleri olmak tizere dort ana
tema altinda toplandig1 belirlenmistir. Elde edilen bul-
gular, modelin beceri temelli ve deger odakli yapisiyla
cagdas egitim yaklagimlarina uygun bir ¢ergeve sun-
dugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, bulgular modelin uygulama siirecin-
de baz1 giicliikler icerdigini de ortaya koymaktadir.
Ozellikle dgretmenlerin programin kavramsal yapi-
sin1 anlamada zorlanmalar1, uygulamaya yonelik or-
neklerin smirlt olmast ve degerlendirme siireclerinin
karmasik bulunmasi dikkat ¢eken bulgular arasinda-
dir. Ayrica program Ogelerinin farkli alanlarda farkli
diizeylerde temsil edilmesi, igerik ve hedefler arasinda
daha dengeli bir yap1 olusturulmasi gerektigini gos-
termektedir.

Bu bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelisti-
rilmistir:

+  Ogretmenlere yonelik uygulama odakl1 hiz-
met i¢i egitimler artirilmalidir.

¢ Programin uygulanmasina yonelik 6rnek et-
kinlikler ve rehber materyaller gelistirilmeli-
dir.

s Olgme-degerlendirme siiregleri 6gretmenler
acisindan daha anlasilir ve uygulanabilir hale
getirilmelidir.

*  Program bilesenleri arasinda daha dengeli ve
sistematik bir yap1 olusturulmasina yonelik
revizyonlar yapilmalidir.

¢ Modelin etkililigini ortaya koymak amaciyla
deneysel ve uzunlamasina ¢alismalar artiril-
malidir.

Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin egi-
tim sisteminde 6nemli bir doniisiim girisimi oldugu;
ancak bu déniisiimiin etkili bir sekilde hayata geciri-
lebilmesi i¢in uygulama siirecine yonelik desteklerin
giiclendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

EGiTiM-BiR-SEN
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Giris

Egitim sistemlerinin ii¢ temel bileseni olarak bilinen
O0gretmen, 6grenci ve egitim programlart arasindaki
anlamli iligki egitim hedeflerinin ger¢eklesmesi aci-
sindan 6nemlidir. Egitim sistemlerinde belirlenen he-
deflerinin ger¢eklesmesinde en etkili ve temel bilesen
ise hi¢ kuskusuz 6gretim programlaridir (Kigiikoner,
2011). Ulkelerin egitim politikalarma ve toplumlarin
ihtiyag¢ ve beklentilerine uygun olarak gelistirilen 6g-
retim programlari, 6grenciye planl bir sekilde kazan-
dirtlmast 6ngoriilen 6grenme ¢iktilartyla ilgili siireci
kapsayan 6grenme yasantilart diizenegi olarak bilinir
ve toplumun ihtiyaglarina, &grencilerin gelisimsel
ozelliklerine ve uluslararas: egitim standartlarina uy-
gun olarak stirekli yenilenmekte ve gelistirilmektedir
(Demirel, 1999). Boylece 6gretim programlari, okul-
larda 6grencilerin ne 6greneceklerini ve nasil 6grene-
ceklerini belirlemede 6gretmenlere rehberlik eder ve
ihtiyaglar dahilinde giincellenen ders planlari seklinde
Ogretmenlere stratejik yaklagimlar sunar (Susam ve
Demir, 2020; Yildirim ve Caligkan, 2024). Bir egitim
programi, 6gretme dgrenme siirecinin bagindan sonu-
na kadar neyin, nerede, nasil ve hangi donanim ile ya-
pilmast gerektigi konusunda dgretmenlere ve egitim

uygulayicilarina yol gosterme 6zelligi tagimaktadir.
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Hakkinda cok konusulan, tartisilan,
elestirel ve cesitli yonlerden analizi
vapilan Maarif modelinin daha iyi
anlasiimasini saglamak amaciyla
orogram gelistirme sdrecinin
degismez dort temel 6gesine

gore analiz edilmesine ihtiyac
duyulmaktadir. Bu calisma, Modelin
bir 6gretim programinin dort temel
ogesi (@amag, icerik, egitim durumlari
ve sinama durumlari) acisindan
analizini amaclamaktadir.

JJ

Uygulanabilirlik ve verimlilik agisindan daha gergek-
¢i bir egitim programinin gelistirilmesi i¢in programi
olusturan temel dgelerin ve gretim ortaminin iyi ana-
liz edilmesi, alana yonelik 6zelliklerin ve ihtiyaglarin
iyi belirlenmesi gerekir (Altunoglu ve Atav, 2005; Ye-
silyurt ve Giil, 2008). Bir 6gretim programinin dayan-
dig1 egitim felsefesi ve dgrenme yaklagimimin giiclii
ve yenilik¢i olmasi bu baglamda gelistirilen 6gretim
programlarinin uluslararasi normlara uyumlu hale ge-
tirilmesini kolaylastirir (Yurdakal, 2024).

Cumbhuriyetten gliniimiize kalkinma ve kiiltiirlenme
stireci ile egitimde kalite ve verimliligi artirmak ama-
ciyla; 1924/1926, 1936, 1948, 1962/1968, 1997, 2005,

2017 ve 2024 olmak tizere cesitli donemlerde egitim
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programlar gelistirilerek uygulamaya konmustur (Er-

giin, 2015; Yurdakal, 2024). Bu programlarin tiimi
gelistirildikleri donemin ihtiyag¢ ve beklentilerini esas
alan ilkelere, program gelistirmenin temel gelerine ve
bir egitim felsefesine uygun olarak gelistirilmislerdir.
Genel anlamda program gelistirme siireci, amaglarin
saptanmasi, igerigin belirlenmesi, 6gretme 0grenme
siireci ve degerlendirme etkinliklerinin planlanma-
st gibi ardisik sirali dort temel 6geden olugmaktadir.
Tiirli, kapsami, yapisi, islevi ve siiresi ne olursa olsun
bir egitim programi, amag 6gesinde nigin 6gretelim?,
icerik O6gesinde ne 6gretelim?, 6gretme Ogrenme sii-
reci 0gesinde nasil, kiminle ve nerede 6gretelim? ve
sinama durumlar1 6gesinde ne kadar 6gretelim? ya da
ne kadar 6grenildi? sorularina cevap bulma girisimi

olarak tanimlanmaktadir (Ergiin, 2006).
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6gretim programinin
temel 6gelerinin yapilanmasinda insanin dogas1 gere-
81 cok yonlii bir varlik olusu esas alinmigtir. Bu dog-
rultuda insanin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve
ahlaki bakimdan gelisimini destekleme ihtiyact “bii-
tiinciil egitim yaklagimini” gerektirmektedir. Modelde
karmasik ve soyut fikirleri davranisa doniistiirme sii-
recinde ortaya ¢ikan beceriler ile bu becerilerin ders-
lere 0zgii yapilarini temsil eden alan becerileri; ilgili
derse ait bilgi kiimelerini temsil eden igerik ¢ergevesi
ile biitiinleserek d6grenme ¢iktilarini olusturmaktadir.
Ogrencilerin dgrenme ¢iktilarina ulasma diizeyi ise
o6grenme kanitlari ile belirlenmesi hedeflenmistir. Mo-
delde ayrica 6grencilerin becerilerini gelistirmek ve
eyleme doniistiirmek icin temel bir bilesen olarak yer
alan egilimler ile 6gretim siirecinin dinamik bir yapida

ilerlemesine ve egitimin ortiik hedeflerinin gergekles-
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mesine yardimei olan Erdem-Deger-Eylem Cercevesi,
sistem diisiincesi ve sosyal duygusal 6grenme bece-
rilerinden olusan programlar arasi1 bilesenlere yer ve-
rilmistir. Ogrenme ¢iktilarinin hayata gecirildigi ve
ogrenme kanitlarinin kullanildigi 6grenme 6gretme
yasantilari, egilimler ve programlar arasi bilesenlerle
desteklenerek dgrencilere zengin bir 6grenme ortami
saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2024). Hakkinda
¢ok konusulan, tartigilan, elestirel ve gesitli yonlerden
analizi yapilan Maarif modelinin daha iyi anlasilma-
sini1 saglamak amaciyla program gelistirme siirecinin
degismez dort temel Ogesine gore analiz edilmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu galisma, Modelin bir 6gre-
tim programinin dort temel dgesi (amag, icerik, egitim
durumlar1 ve smama durumlari) agisindan analizini

amaclamaktadir.

TYMM Ogretim Programimin Amag¢ Ogesi Agisin-
dan Analizi

Dort temel 6geden olusan ve her 6gede sorulan sorula-
ra cevap bulmaya calisan egitim programinin ilk dgesi
“nigin” sorusunun cevabini arayan amag ogesidir. Ta-
rihi siireg igerisinde gelistirilen egitim programlarimin
dayandig1 6grenme yaklagimina ve egitim felsefesine
gore bu dge farkli kavramlarla ifade edilmistir. Ulke-
mizde 1997 yilina kadar gelistirilen egitim programla-
rinda programin birinci dgesi agirlikli olarak “amag”
kavramui ile tanimlanmistir (Binbasioglu, 1999). Amag
kavrami da bilissel, duyussal ve devinimsel olmak
iizere li¢ 6grenme alanina uygun olarak yapilandi-
rimigtir. 2005 yilindan itibaren uygulamaya konan
yapilandirmacit 6grenme yaklagimina dayali egitim
programinda amag 6gesi yerini “kazanim” kavramina
birakmig ve ders kazanimlari; bilgi, beceri, tutum ve
deger gibi belli alanlarda yapilandirilmistir (Oraket,
vd, 2018). 2024 TYMM egitim programinda ise prog-
ramin ilk 6gesi “6grenme ¢iktilar1” olarak tanimlan-
dig1 goriilmektedir. Ogrenme ¢iktilar1 da kavramsal
beceriler, alan becerileri ve egilimler olmak {izre ii¢
boyutta yapilandirilmistir (MEB, 2024).

TYMM egitim programinda kullanilan “6grenme ¢ik-
tilar1” kavrami, 6gretim programinda yer alan {nite,

tema ve d6grenme alani kapsamindaki bilgi kiimeleri
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ile iligkili alan becerileri ya da kavramsal beceriler ile
birlestirilmesi yoluyla olusturuldugu ve belirli bir 68-
retme 6grenme siirecini tamamlayan 6grencilerin neyi
bilmeleri, anlamalar1 ve yapabilmelerinin gerektigini
aciklayan, 6grenme 6gretme faaliyetlerini yonlendir-
mek ve Ogrenmenin degerlendirilmesini saglamak
i¢in referans olarak kullanilan 6nemli bir 6ge (MEB,
2024) olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda 6gren-
me ¢iktilari, 6gretim programlarinin genel amaglar ve
ilgili dersin 6zel amaglari ile tutarli bir sekilde belir-
lenmistir. Belirlenen 6grenme ¢iktilari, gdzlenebilir ve
Ol¢iilebilir eylemler olarak ifade edilmis ve konuyla
ilgili tiim 6grenme ¢iktilarnin planlanmasina ve ilgili
¢iktilarin siire¢ bilesenlerini kapsayacak sekilde ta-
sarlanmasina 6nem verilmistir. Ogrenme ¢iktilar, 63-
renme &gretme siirecinin diizenlenmesinde ve dlgme
degerlendirme islemlerinin yapilandirilmasinda yol
gosterici olmaktadir (MEB, 2024).

TYMM o&gretim programinin “kazanim” ifadesi ye-
rine benimsemis oldugu “6grenme ¢iktilar1” kavrami
Avrupa ortak yiiksekogretim alani olarak bilinen Bo-
logna siirecinin bir kavrami olup Maarif modeli {ize-
rinde goniilsiiz bir durus sergilemektedir. Daha 6nce
Ingilizce ders programlarinda amag yerine kullanilan
bu ifade Maarif modeliyle tiim ders programlarina
yansttilmistir (MEB, 2024). “Ogrenme ¢iktilar1” kav-
ram1 Modelin derin amaclarma hizmet etmedigi gibi
tasidig1 ruh itibariyle maarif kavrami ile uyumsuz bir
goriiniim sergilemektedir. Ogrenme ¢iktilarmn bilis-
sel, duyussal ve psikomotor dgrenme alanlarma da-
giliminin dengelenmesini saglamak i¢in 6grenme 63-
retme siire¢lerinin, 6grenme ortamlarinin ve dgrenme
rehberlerinin niteliklerinin yeniden tanimlanmasini ve
diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Oysa, modelin
ortak metninde sadece kazanim sayilarinda bazi degi-
siklikler olmakla birlikte, ilk izlenimlere gore uygula-
ma bakimindan daha da kafa karigtirict bir hale biiriin-
diigii gortinmektedir (Karatas, 2024). Diger taraftan
modelde her bir alan becerisinin ve siire¢ bilesenle-
rinin ayrintili olarak verilmesi 6grenme ¢iktilarinin
hazirlanmasi, 6grenme 6gretme etkinliklerinin verimli
bir sekilde uygulanmasi ve 6grenme kanitlarinin etkili

bir sekilde yapilmasi adina 6nemlidir (Yildirim ve Ca-
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liskan, 2024). Bununla birlikte Karatas (2024) “veli,
toplum ve 6grenme ¢iktilaria ihtiyact olan piyasanin
bu sadelesmeden herhangi bir goriiniir yarar elde ede-
meyecegini de dngoriiyorum” seklindeki goriigii de
dikkat cekmektedir.

Yildirim ve Caligskan, (2024) Maarif modelini deger-
lendirirken, “Modelin getirmis oldugu yeni kavram-
lardan birisi olan dgrenme ¢iktilar1 kavrami uzun sii-
redir kullanilan kazanim kavraminin yerine getirilmis-
tir”. Oysa egitimde program gelistirme siirecinde izle-
necek yol ve bu yoldaki oncelikler esas alinan egitim
felsefesine gore degisebilir. Zira degisim ve dolayisiy-
la yenilik odakli ilerlemeci felsefeye dayali program
gelistirme siireglerinde ilk insa edilen unsur, 6grenme
c¢iktilar1 (kazanimlar) olup, diger unsurlar (igerik, et-
kinlikler, sitnama durumlart), bu ilk unsura gore sekil-
lenir (Akpinar, B., vd. 2024). Bu baglamda programin
ilk 6gesi olan amag¢ &gesinin programa uyumlu bir
kavram ile ifade edilmesi programin benimsenmesi ve

verimliligi acisindan 6nem arz etmektedir.

TYMM Ogretim Programinin Icerik Ogesi A¢isin-
dan Analizi

Egitim programinin ikinci dgesi “ne” sorusuna cevap
arayan “igerik” Ogesidir. Maarif modelinde bu oge
o0grenme siirecinde ele alinan bilgi kiimesini temsil
etmektedir. Becerilerin ger¢eklesmesine zemin hazir-
layan icerik ¢ergevesi, bilgi ve tutumlarla bir araya ge-
lerek dgrenme ¢iktilarint olusturmakta ve “6grenci ne
bilmeli?” sorusuna cevap vermektedir. Bu kapsamda
igerik gergevesi, belirli bir disiplinde 6nemli olan ge-
nellemeleri, ilkeleri, anahtar kavramlari1 ve sembolleri
ifade etmektedir. Modelin icerik ¢ercevesi; dgrenil-
mesinin amag olarak goriildiigii bir bilgi katalogunu
temsil etmekten ziyade saglam, giivenilir, dayanikli ve
gecerli bilgiye karsilik gelmektedir (MEB, 2024). Mo-
delde sistem okuryazarligi; sistemin pargalarini belir-
leme, sistemi ve bilesenlerini ¢oziimleme, sistemi ya-
pilandirma, sistem davranislarini tahmin eden araglari
olusturma, se¢me, kullanma, sistemdeki problemleri
¢ozme, sistemlerin siirdiiriilebilirligi i¢in gelistirdigi
¢Oziim oOnerilerini eyleme doniistiirme becerilerinden

ve ilgili siire¢ bilesenlerinden olusmaktadir. (MEB,
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2024). Okuryazarlik becerileri OECD (2013) tarafin-
dan; “Bireyin bilgi potansiyelini gelistirmesi ve 6ngo-
riillen amaglara ulagmasi i¢in yazili metinleri anlama,
degerlendirme, kullanma ve bunlarla etkilesim kurma

=9

yetenegi” olarak tanimlanmaktadir.

Egitim programinin ikinci dgesi olan igerigin tarihi
stire¢ icerisindeki seyrine baktigimizda, 1936’ya ka-
dar Cumhuriyet ve inkilaplarin, 1948°de bilimsellik
ve temel becerilerin, 1968 programinda ise yurttaslik,
tabiat ve tarim konularmin agirlikli olarak yer aldig:
(Akyiiz, 1993), 1997 egitim programinda fen bilgisi,
hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve yabanci dil agirlik ka-
zanirken, 2005 programinda tema yaklasimiyla ytizyil
becerileri kiiresel degerler, elestirel ve yaratici diistin-
me konular1 yer almigtir (Acat, 2010). TYMM egitim
programi igerik boyutunda ise kavramsal beceriler,
alan becerileri, sosyal duygusal 6grenme becerileri ve
okuryazarlik becerileri yer almaktadir (MEB, 2024).
Maarif modelinde belirlenen igerigin giiniimiizde bi-
reysel ve toplumsal bazda ihtiya¢ duyulan konular
olmasina ragmen bu konularin igeriginin nasil doldu-
rulacag1 ve gercek hayat ile nasil iliskilendirilecegi-
ne iligkin gercekei eylemlere ihtiya¢c duyulmaktadir.
Ayrica toplumda karsilik bulma, uygulama ile iliski-
lendirme ve bireye nasil kazandirilacagi konusunda

kopukluklarin oldugu goriilmektedir.

Ogretim programlari, toplumlarinda degisen ihtiyaglari-
na cevap vermek amactyla glincellenme egilimindedir.
Bu kapsamda ozellikle bilgi ¢agr ile 21. yiizyil beceri-
leri de dikkate alindiginda “ideal insan profili” degisi-
me ugramustir (Yurdakal, 2024). Ayrica yapilandirmaci
yaklagimin 21. yiizy1l becerilerinin temel dgeleri arasin-
da bulunan “6grenmeyi 6grenme” gibi bir beceriye yer
verilmemesi modelin yetersiz degerlendirilmesine neden
olmaktadir. Programin farkli bagliklar1 altinda bu kav-
ramlardan bahsedilmis olmasi 6nemlidir ancak 6grenci
profilinde yer verilmemesinin bir eksiklik oldugu séyle-
nebilir (Yildirim ve ¢aliskan, 2024).

TYMM Ogretim Programinin Egitim Durumlar
Ogesi Acisindan Analizi

Egitim programinin igiincii 6gesi “nasil” sorusunu

cevaplayan ve dgretmenlik mesleginin profesyonellik
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boyutunu olusturan “6gretme dgrenme siireci” dgesi-
dir. Egitim durumlar1 olarak da bilinen bu 6ge Maarif
modelinde “6grenme yasantilar’” olarak isimlendiril-
mektedir. Model, anlamli ve kalict 6grenmeyi sagla-
mak amaciyla 6grenme yasantilarina yonelik asagidaki
temel ilkeler dogrultusunda hareket eder (MEB, 2024).

1. Ogrencinin aktif katilimmm saglayan 6grenci

merkezli 6grenme etkinliklerini esas alinir.

2. Farkl ozellikteki 6grenci ihtiyaglarini karsila-
yabilecek esnek ve zenginlestirilmis 6grenme

yasantilarina dayanir.

3. Derin 6grenmeyi saglamak amaciyla anlaml

6grenme baglamlari olusturur.

4. Ogrencilerin bilgi ve becerilerini yapilandir-
malart igin aragtirma ve sorgulama yaklagim-

larini esas alir.

5. Bilgi, beceri, egilim ve degerleri birlikte kul-
lanarak 6grencinin biitiinciil gelisimine odak-

lanir.

Modelde tiim diinyada kabul géren ve verimliligi yiik-
sek 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarinin tercih
edilmesi ayrica “Farklilastirma”, “Zenginlestirme” ile
“Program Dis1 Etkinliklere” yer verilmesi (Akpinar
vd., 2024) 6grenme yasantilarina etkin bir 6zellik ka-
zandirilmaya calisildigt ve profesyonel bir yaklagim
sergilendigini gdstermektedir. ideal insan profilindeki
degisimin kavramsal boyutta teorik olarak degil de ki-
silige yanstyan karakteristik bir 6zellik olarak yasama
dontik bir sekilde ele alinmasi ve tanimlanmasi 6nem-
lidir. Yildirim ve Caliskan, (2024) Modelde “deger-
lerle ilgili eylem kisimlarinin ayrintili belirtilmesi ve
O0gretim programlarinda 6grenme 6gretme uygulama-
lar1 kisminda eylemlere yer verilmesi degerler egiti-
mi agisindan 6nemli bir gelismedir. Ancak eylemlerin
birbiriyle binisik veya taksonomik verilmemesi eylem
kisminin iglevsiz kalmasia neden olabilir” geklinde
onemli bir ayrintiya dikkat ¢ekmektedir. Ayrica her
Ogrencinin Ogrenme tarzi ve ihtiyaci farkli oldugu

gibi 6grenme hiz ve kapasitesi de farklidir. Ogretim
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programlari bu farkliliklari karsilayacak sekilde esnek
tasarlanmalidir. Ozellikle Z kusag1 ve beraberinde sa-
yilar1 artan Alpha kusaginin 6grenme stilleri de degis-
mektedir. Model bu degisimleri dikkate alan 6grenme
yasantisi Oriintiilerini olusturacak sekilde tasarlanma-
Iidir (Yurdakal, 2024).

Ulkemizde egitim programlarinin dgretme 6grenme
stireci 0gesinin tarihsel siire¢ icerisindeki goriiniimii-
ne baktigimizda; 1926-1936 programlarinda 6grenci-
lerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan 6grenci mer-
kezli, 1948 programi uygulamalarinda yaparak yasa-
yarak 6grenme (Glingordii ve Gilingordi, 1966), 1968
egitim programinda tecriibe ve arastirma yontemleri,
1997 6gretim programinda 6gretimi esas alan dgret-
men merkezli yaklasimlar benimsenmistir (Akytiz,
1993). Bu egitim programlarinda her ne kadar 6gren-
cilerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alindig1 d6grenci
merkezli yaklasimlar benimsenmis olsa da bilgilerin
ogrenciye kazandirilmas: belletme ve ezberleme yo-
luyla gergeklestigi i¢in uygulama her zaman 6gretmen
otoritesine dayali olarak gergeklesmistir. 2005 egitim
programinda ise 6grenme esas alinarak dgrenci mer-
kezli ve etkinlik temelli yaklasimlar benimsenmis ve
Ogrenme siireglerinde zengin &gretim materyali ve
farkli 6grenme etkinliklerine yer verilmistir (Acat,
2010). Maarif modelinde 6gretme dgrenme yasantila-
11 olarak tanimlanan bu 6ge 6grenciyi merkeze alan
esnek ve zenginlestirilmis 6grenme yasantilarina da-
yanmaktadir (MEB, 2024). Ancak farklilagtirilimas,
zenginlestirilmis ve biitlinciil yaklagimi esas alan bu
modelde belirlenen 6grenme yasantilarinin gergekles-
mesini saglayacak ortamlarin sinirl oldugu, ¢ogunlu-
gu kuramsal bilgilerden olusan icerigin yasama do-
niistiiriilmesini saglayacak sanatsal, bilimsel, kiiltiirel,
sportif ve sosyal 6grenme olanaklarinin okullarda ye-
terli olmadig1, mevcut derslik, laboratuvar, kiitiiphane
ve beceri atolyesi gibi fiziksel 6grenme ortamlarinin
biitiinciil egitim uygulamalari i¢in yeterli olmadigt ve
okullarin teknolojik donanim ve destek konusunda
iyilestirmeye ihtiya¢ oldugu ve 6gretmenlerin model-
de belirlenen etkinlikleri gergeklestirme konusunda
egitim gereksiniminde olduklari bilinmektedir (Adi-
giizel, 2025).
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TYMM Ogretim Programimn Smama Durumlari

Ogesi Acisindan Analizi

Programinin son 6gesi olan, ders 6grenme ¢iktilarinin
gerceklesme diizeyini dlgen ve “ne kadar” 6grenildi
sorusuna cevap arayan dge “‘sinama durumlari” ola-
rak tanimlanir. Maarif modelinde “6grenme kanitlar1”
olarak ifade edilen bu 6ge hem &gretim siirecinin bir
pargast hem de dgretimi tamamlayan bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2024). Egitim uygulama-
larinin her asamasinda 6grencinin gelisiminin takibi
ve 0grenme ¢iktilarina ulagilma derecesinin izlenmesi
gerekir. Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeylerinin 61-
¢lilmesinin yani sira 6grenme eksikliklerini tamamla-
yan ve egilimlere iliskin bilgi saglayan bu 6ge 6gretim
stirecini en st diizeyde destekleyecek, geri bildirim
saglayarak yapici ve beceri odakli olacak sekilde yii-
ritiilmelidir. Maarif modeli 6gretim programinda 6g-
renmeleri iyilestirmek icin siirekli gelistirici 6lgme
ve degerlendirme yaklagimlari kullanilmis; 6gretim
tasarim ve uygulamasinda birinci 6nceligin 6grenme
siirecinde derinlesme olmasi tesvik edilmistir (MEB,
2024). Ozellikle son zamanlarda gretme &grenme
stireclerinde iirlin degerlendirmeden siire¢ degerlen-
dirmeye dogru bir yonelim goriilmekle birlikte prog-
ramlarin da bu yonelime uygun olarak giincellenmesi
makul bir gerekge olarak kabul edilebilir (Yurdakal,
2024).

Cumbhuriyetten giinlimiize gelistirilen ve uygulanan
egitim programlarinin 6grenci basarisini degerlendir-
me yaklasimlarina baktigimizda 6zellikle Cumhuriye-
tin ilk donemlerinde sonug ve iiriin degerlendirmenin
daha ¢ok gbze carptig1 goriilmektedir. 1924/1926 egi-
tim programlarinda kanitlara dayali gozlenebilir ve
Olciilebilir gostergeler benimsenirken, 1948 egitim
programlarina kadar triine dayali performans deger-
lendirme yaklagimlarinin daha g¢ok benimsendigini
gormek miimkiindiir (Yicel, 1994). 1997 egitim
programlarinda sonug¢ ve {iriin degerlendirme yak-
lagimlarinin esas alindigi, 2005 egitim programinda
bilginin anlamli bir sekilde yapilandirilmasini gerekti-
ren performans Ol¢iimleri ve portfolyo kullanimi gibi

alternatif 6l¢gme degerlendirme yontemleri benimsen-
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mistir. Bu 6lgme yaklagimlar1 6grenciyi 6grenmeye
motive ettigi ve diisiinme becerilerini kullanmalarini
sagladig icin, 6grenme teorileri ile uyumlu ve 6g-
rencileri gergek hayata hazirlama konusunda sosyal
ihtiyaglarin karsilanmasina yardimeci olmaktadir. Ya-
pilandirmact 6grenme yaklasiminda {irlin ve siiregle-
lecek daha adil bir degerlendirme 6ngoriilmektedir.
Bu baglamda 2005 programinda siire¢ degerlendirme,
alternatif 6l¢me ve degerlendirme gibi coklu degerlen-
dirme yaklagimlarmin oldugu goriilmektedir. Maarif
modelinde ise egitim programinin smnama durumlari
Ogesi “Ogrenme kanitlar1” olarak tanimlanmistir. Bo-
logna deklarasyonunun ve akreditasyon siirecinin bir
kavrami olan kanit kavrami maarif kavrami ile anlam-
11 bir goriintii sergilememektedir. Ayrica kanit kavrami
daha ¢ok sonug ve iirlin endeksli ve ispatlayict 6zel-
likte olmas1 modelde tanimlanan dlgme degerlendir-
me uygulamalariyla uyumlu gériinmemektedir. Ancak
modelin 6lgme ve degerlendirme kismindaki kuram-
sal agiklamalara baktigimizda sonuca odaklanan bir
yaklasimdan ziyade o6grencilerin siire¢ i¢indeki 0g-
renme diizeylerini takip etmek igin gelistirici ve bi-
cimlendirici 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
esas alindig1 belirtilmektedir (MEB, 2024).

Sonug ve Tartisma

Egitim programlarinin verimliligi ve kalitesi, yetis-
tirilmek istenen insan profili ve toplumsal ihtiyaglari
karsilayacak bilgi ve becerilere sahip bireylerin yetis-
tirilmesi dort temel 6genin programdaki nitelikli ya-
pilandirilmasina baglidir. TYMM egitim programinda
bu ogelerin her birinin ifade, tanim ve islevlerinin
uyumu ve beklentilere cevap verebilme potansiyeli

Onem arz etmektedir.

Tirkiye’de gelistirilen egitim programlarinin da-
yandiklar1 egitim felsefesine gore programlarin
birinci dgesi genellikle hedef, ama¢ veya kaza-
nim kavramlart ile ifade edilmistir. Bu kavramlar
toplum tarafindan kabul gérmiis, benimsenmis ve
islevselliklerinin yani sira uygun anlamlar da yiik-
lenmistir. Ozellikle toplumsal kiiltiire elgilik etme

ve yansitma konusunda hatir1 sayilir islevlere sahip
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olan bu kavramlarin egitim programlarinda asil bir
duruslarinin oldugu da muhakkaktir. Toplumsal 6z-
glinliiglin korunmasi ve yasatilmasi agisindan egi-
tim programlarinin ilk 6gesinin toplumsal kiiltiiri
yansitma &zelligine sahip olmasi 6nemlidir. Ciinki
bir egitim programinin en temel unsuru olan amag
Ogesi kendisinden sonra gelen diger dgelerinde
uyumunu ve kalitesini etkilemektedir. Mevcut egi-
tim programinda “kazanim” kavrami yerine benim-
senen “Ogrenme c¢iktilar1” kavrami Maarif modeli
orijinalinde Tiirk¢e tretilen bir kavram degildir.
Ogrenme c¢iktilar1 kavrami ulusal ve uluslararasi
diizeyde tniversitelerarast 6grenci hareketlerinde
olas1t magduriyetlerin 6nlenmesi amaciyla derslerin
genel ve Ozel amaglart diginda davranis tanimla-
mas1 yapmak amaciyla kullanilan bir kavram olup
siklikla yiiksekdgretim diizeyinde kullanilmaktadir.
Bu kavram toplumun kiiltiirel koklerini yagatmay1
amaclayan maarif 6zgiinligiine uyumlu goriinme-

mektedir.

Maarif modelinin igerik ¢er¢evesi, dgrenilmesi amag-
lanan sabit degismez bir bilgi katalogu olmaktan zi-
yade saglam, giivenilir, dayanikli ve gegerli bilgiye
karsilik gelmektedir (MEB, 2024) seklinde tanimlan-
maktadir. Belirlenen bu icerigin giiniimiizde bireysel
ve toplumsal bazda ihtiya¢ duyulan konulardan olus-
masina ragmen bu konularin nasil yapilandirilacagi ve
gercek hayattaki karsiligiin ne oldugu yeterince agik-
lanmamustir. Ayrica toplumda karsilik bulma ve uygu-
lama ile iliskilendirme konusunda bosluklarin oldugu
goriilmektedir. Toplumdaki gelisme ve degismelere
bagl olarak ideal insan profili degisebilir (Yurdakal,
2024). Bu degisime uyum saglama ve giiniimiiziin
onemli becerisi olan 6grenmeyi 6grenme becerilerine
icerikte yer verilmemesi modelin eksikleri arasinda
yer almaktadir (Yildirim ve Caliskan, 2024). Ogren-
meyi 6grenme becerisi stratejik birey olma yolunda
gliniimiiz kosullarinda 6nemli bir beceridir. Erdemli
ve mutlu birey gibi birey 6zelliklerinin 6n plana ¢ika-
rilmast modelin artilart olarak degerlendirilmektedir.
Ancak duyussal nitelikte olan 6zelliklerin bireye ka-
zandirmaya yonelik yazili bir dokiimanin bir igerigin

olmamasi dikkat ¢ekmektedir. Bu 6zellikler 6grenci-
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lere ortiik programlarla kazandirilacaksa bu program-
larin fonksiyonel yapilar1 ve islevsellikleri tanimlan-

malidir.

Egitim programiin dgretme 6grenme siiregleri bo-
yutu olarak Maarif modelinde benimsenen “6grenme
yasantilar1” 6grencileri 6grenme siirecine dahil eden
ve her agamada 6grencilerin mevcut bilgi ve beceri-
lerini temel alarak onlara yeni 6grenme deneyimleri
sunan Ogrenme yaklasimlari, 6z farkindalik, 6z dii-
zenleme ve 0z yansitma becerileri lizerine yapilandi-
rilmistir (MEB, 2024). Modelde farklilastirma, zen-
ginlestirme ve program dis1 etkinliklere yer verilmesi
(Akpmar vd., 2024) 6grenme yasantilarina etkin bir
ozellik kazandirilmaya calisildigr ve olumlu bir yak-
lagim sergilendigini gdstermektedir. Biitlinciil 6gretim
yaklagimiyla, 6grenciler bir topluluk duygusu gelistir-
meyi, kisilerarasi becerileri, problem ¢6zmeyi, hedef
belirlemeyi, yaraticiligi, 6zerkligi ve kendi kendine
hesap verebilirligi tesvik etmeyi amaclayan bir 6gren-
me ortamina dahil edilirler (Altan ve Yildirim, 2021).
Modelde 6gretme 6grenme siireci yerine “0grenme
yasantilar1” ifadesinin benimsenmesi manidardir. Her
O6grenmenin bir yasant1 lirlinii oldugu gergegini dikka-
te aldigimizda “6grenme yasantilart” ifadesinin Maa-
rif modelinin yapisina, misyonuna ve kiiltiirel 6zgtin-

ligline uyum gosterdigi soylenebilir.

Modelde degerlerle ilgili eylemlerin ayrmtili belir-
tilmesi ve 6gretim programlarinda 6grenme dgretme
stiregleri boyutunda eylemlere yer verilmesi deger-
ler egitimi agisindan 6nemli bir gelismeyi ifade eder
(Yildirrm ve Caliskan, 2024). Okullarda biitiinciil
yaklasima gore diizenlenen 6grenme Ogretme siireg-
lerinin gergeklesecegi mevcut derslik ve diger fiziksel
O0grenme ortamlarmin biitiinciil egitim uygulamalar
icin uygun hale getirilmesi 6nem arz etmektedir. Ayri-
ca Okullarin 6grenmeye destek konusunda teknolojik
donanimin &zellikle bilgisayar laboratuvarlariyla des-
teklenmesi, dijital kiitliphane ve veri tabani olanakla-
rinin sunulmasi ve islevsellestirilmesi gerekmektedir.
Sinif ortaminda planli, programli ve 6rgiin anlamda
gerceklesen ve ¢ogunlugu kuramsal bilgilerden olu-

san Ogrenmelerin yagama doniistiiriilmesini saglaya-
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cak sanatsal, bilimsel, kiiltiirel, sportif ve sosyal gibi
olanaklarin zenginlestirilmesi bir ihtiya¢ olarak goriil-

mektedir.

Programin “sinama durumlar1” 6gesi Maarif modelin-
de “0grenme kanitlar1” olarak tanimlanmistir. Ancak
modelin ortak metninde bu dgeye iligkin yapilan tiim
tanimlamalar, aciklamalar ve 6genin islevselligi “dl¢-
me degerlendirme” kavrami {izerinden yapilmistir.
Ogrenme kanitlarina iliskin géze carpan tanimlama
ise “Ogrencilerin dgretim programlarinda tanimlanan
bilgi ve becerilerdeki yetkinliklerinin, egilim ve de-
gerlerdeki gelisimlerinin degerlendirilmesi ve uygun
O0gretim yontemlerinin belirlenmesi i¢in 6nemlidir”
(MEB, 2024) seklinde yapilmistir. Kanit kavrami
“Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Ak-
reditasyon” dokiimanlarinda “programin standartlara
uygunlugunu gostermek icin belgelerle ortaya koyabi-
lecegi verileri ifade etmektedir” seklinde tanimlanmig
olup Bologna deklarasyonu ile ivime kazanmis olan
egitimde akreditasyon siirecinin bir kavrami olarak bi-
linmektedir (Giinger vd., 1999). Tanimdan da anlasila-
cagi lizere 6grenme kanitlari kavrami sonug odakli bir

kavram olup iiriin degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Modelde 6grenme kanitlari yaklasimiyla 6grenci geli-
siminin takibi ve basarisinin Slgiilmesi egilimi 6gret-
menleri tekrar sonug ve iirlin izerinde yogunlagsmalarina
neden olabilir endisesini uyandirmustir. Oysa biitiinciil
yaklasimda egitimin tipik olarak standartlastirilan, s6z-
de standart testler, notlandirma ve kat1 akademik bagari
Olgiitlerine dogru ilerlemeyi degerlendirmek yerine, bi-
reyin kendisini ger¢eklestirmesini amaglayan daha yeni-
lik¢i ve yaratici araglarla donatilmasi amaglanir ve buna
odaklanilir (Altan ve Yildirim, 2024).

Kaynakc¢a

Acat, B. (2010). Yapilandirmaci yaklagimim uygulanmasinin oniin-
deki engel: Ogretmen kilavuz kitaplarma donuk bir elestiri.
Egitime Bakis Dergisi, 17, 30-34.

Adigiizel, A. (2025). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Gore Biitiin-
ciil Ogrenme Yasantilarina iliskin Ogretmen Goriisleri. Aca-
demic Platform Journal of Education and Change, 8(2), 110-
132. https://doi.org/10.55150/apjec.1818889

EGITIVEBAKIS

60 1 Yil: 22/ Sayi: 63 / Mayis-Haziran-Temmuz-Agdustos 2026

Akpmar, B., Ozer, B., Oral, B. ve Koksalan, B. (2024). Tiirkiye
Yiizyth Maarif Modelinin Program Gelistirme ve Felsefi
Diizlemden Analizi. EKEV Akademi Dergisi (99), 59-73.

Akyiiz, Y. (2011). Tiirk Egitim Tarihi. Pegem A.

Alkan, C. (1983). Egitim Felsefesi, Uludag Universitesi Basimevi.

Altan, M. Z. ve Yildirim T. (2021). Biitiinciil Egitim, Biitlinciil Ge-
lisim, Biitiinciil insan. Egitimde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 5
(1) 68-717.

Altunoglu, B. D. ve Atay, E. (2005). Daha Etkili Bir Biyoloji Ogre-
timi Igin Ogretmen Beklentileri. Hacettepe Universitesi Egi-
tim Fakiiltesi Dergisi, 28, 19-28.

Binbasioglu, C. (1999). Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri
Tarihi, Ankara. Tekigik Yay.

Demirel, O. (1999). Kuramdan uygulamaya egitimde program
gelistirme. Pegem A.

Ergiin, M. (2008). Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihi, Tiirkiye Aras-
tirmalart Literatiir Dergisi, 6(12), 321-348.

OECD. (2018). The future of education and skills: Education
2030. Retrieved from: https://www.oecd.org/education/2030/
E2030%20Position%20Paper%20

Giinger, B. ve vd. (1999). Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Stan-
dartlar ve Akreditasyon. Ankara: YOK Yaynlari.

Giingordii, K. ve Giingordii, N. (1966). Yeni ilkokul Prograni Uy-
gulama Kilavuzu ve Program Gelistirme Tarihgesi, Bursa.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2024). Tirkiye Yiizy1li Maarif Mo-
deli Ogretim Programlari Ortak Metni. MEB. https:/tymm.
meb.gov.tr/ogretim-programlari

Karatas, I.H. (2024). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Hakkinda.
Alanyazin Egitim Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi, 5 (1),
6-11

Kiigiikéner, Y. (2011). 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Prog-
raminin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar ve Ogretmen
Goziiyle Coziim Onerileri. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi
13(2).

Orakei, S., Durnali, M. ve Ozkan, O. (2018). Curriculum reforms
in Turkey. In Economic and geopolitical perspectives of the
commonwealth of independent states and Eurasia (225-251).
IGI Global Scientific Publishing.

Susam, B. ve Demir, M. K. (2020). Ogretim programlarinin degi-
simi tizerine smif ogretmenlerinin goriislerinin degerlendi-
rilmesi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi,
6(2), 245 267.

Yesilyurt, S. ve Giil, S. (2008). Ortadgretimde Daha Etkili Bir Bi-
yoloji Ogretimi igin Ogretmen ve Ogrenci Beklentileri. Kas-
tamonu Egitim Dergisi, 16 (1), 145- 162.

Yildirim, Y. ve Caligkan, A. (2024). Tirkiye Yiizyili Maarif Mode-
li’nin 21. Yiizyil insan Profili Agisindan Degerlendirilmesi.
Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi, 13(26), 204-220

Yurdakal, I. H. (2024). Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli: 2024 Ilko-
kul Tiirkge Dersi Ogretim Programi™nin (1, 2, 3 ve 4. smiflar)
Incelenmesi, Temel Egitim Dergisi, 24, 76-88.

Yicel, H. A. (1994). Tiirkiye’de Ortadgretim, Milli Egitim Basi-

mevi.

EGiTiM-BiR-SEN



Y Dr. Ogr. Uyesi Mehmet KART

A Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiltesi

Giris

Yirmi birinci yiizy1l, bilim ve teknoloji alanindaki hiz-
It doniistimlerin, yogun bilgi akisinin ve giderek kar-
masiklasan toplumsal iliskilerin belirledigi bir donem-
dir. Bu doniigiim, bireylerin giinliik hayatini etkiledigi
gibi egitimden beklenen insan modelini de yeniden
sekillendirmektedir (Aktan ve Tung, 1998; Tutkun,
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2010). Bilgi toplumu, dijitallesme, kiiresel etkilesim

ve hizlanan toplumsal degisim, egitimin amaglarim
yeniden diisiinmeyi gerekli kilmakta, 6zellikle nasil
bir insanin yetistirilecegi sorusunu daha goriiniir hale
getirmektedir. Bu g¢ergevede egitim sistemleri, bilgi
aktarimini saglayan ve ayni zamanda insan yetistirme
anlayisina yon veren toplumsal diizenekler olarak ele
almmaktadir. Giincel egitim tartigmalarinin odaginda,
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Ogrencinin ne bildigi kadar hangi kisilik 6zellikleri ve
yonelimlerle, nasil bir sorumluluk duygusuyla yetisti-
81 sorusu yer almaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Mo-
deli bu soruya “yetkin ve erdemli insan” kavramsal-
lastirmastyla cevap vermekte, 6grenci profilini ahlaki,
estetik, sosyal ve bedensel boyutlari i¢eren biitiinciil
bir cergeve i¢inde tanimlamaktadir (Milli Egitim Ba-
kanligi [MEB], t.y.-a).

Bu yaklagim, uluslararas1 egitim tartigmalariyla da
belirli dlgiilerde temas etmektedir. OECD’nin 2030
Ogrenme Pusulast yaklagimi, dgrenciyi bilgi, beceri,
tutum ve degerleri birlikte kullanabilen, 6grenme sii-
recinde etkin rol iistlenen bir birey olarak ele almakta
ve egitimin yoniini bireysel ve toplumsal iyi olusla
iliskilendirmektedir (OECD, 2019). UNESCO ise ge-
lecegin egitim ve ¢aligma yasami baglaminda belirsiz-
lige uyum, ¢ok yonlii yeterlikler ve siirekli 6grenme
kapasitesi {izerinde durmaktadir (UNESCO, 2023).
Yapay zeka c¢aginda Ogrencilere yonelik gelistirilen
UNESCO yeterlik gerg¢evesi de insan merkezli yakla-
sim, etik duyarlilik, temel yapay zeka bilgisi ve sistem
tasarimi gibi alanlara dikkat ¢ekmektedir (UNESCO,
2026). Bu gergeve iginde Tiirkiye Yiizy1li Maarif Mo-
deli’nde ortaya konan 6grenci profili, kiiresel egitim
yonelimleriyle iligki kuran bir insan anlayisi olarak
degerlendirilebilir. OECD ve UNESCO ¢ergeveleri
daha ¢ok yeterlik, uyum ve 6grenme kapasitesi iize-
rinde yogunlasirken, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
daha belirgin bir deger ve karakter yonelimi tasimak-
tadir. Bu durum, modelin uluslararasi ¢ergevelerle or-
taklasan yonleri kadar kendine 6zgii bir yonelim de
tasidigin1 gostermektedir. Boylece gliniimiizde egitim
tartismalarinin, hangi bilginin 6gretilecegi sorusuyla
birlikte, degisen diinyada nasil bir insanin yetistirile-
cegi meselesi etrafinda sekillendigi daha net bir sekil-
de goriilmektedir.

Ancak boyle bir dgrenci profilinin gergek giicii, me-
tinde kurulan cerceveden ¢ok, dgrencilerin giinliik
yasam kosullartyla bulustugu noktada anlasilabilir.
Tirkiye’de ¢ocuklarin dijital araclarla yogun temas
halinde olmasi, okul aidiyetine iliskin sorunlarin siir-
mesi ve sosyoekonomik esitsizliklerin egitim deneyi-
mini etkilemeye devam etmesi, modelin uygulama bo-
yutunu dikkatle degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir
(OECD, 2023; TUIK, 2025). Bu yazi, Tiirkiye Yiizy1li
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Bu yazi, Tarkiye Yizyili Maarif
Modeli’nde tanimlanan égrenci
orofilini 6nce kendi kavramsal yapisi
icinde ele almakta, ardindan guncel
gostergeler 1siginda uygulamadaki
imkanlari ve sinirliliklarr bakimindan
degerlendirmektedir. Bu
degerlendirme, modelin ortaya
koydugu ideal 6grenci tasavvurunun
qgunamdz égrencilerinin yasam
kosullari, okul deneyimleri ve
esitsizlik baglamlari icinde ne dlctide
karsilik bulabildigi sorusu etrafinda
yardatdlmektedir.

J)

Maarif Modeli’nde tanimlanan 6grenci profilini once
kendi kavramsal yapisi iginde ele almakta, ardindan
giincel gostergeler 1s1ginda uygulamadaki imkanlar
ve smirhiliklart bakimimdan degerlendirmektedir. Bu
degerlendirme, modelin ortaya koydugu ideal 6grenci
tasavvurunun giiniimiiz 6grencilerinin yasam kosulla-
11, okul deneyimleri ve esitsizlik baglamlar iginde ne
olglide karsilik bulabildigi sorusu etrafinda yiiriitiil-
mektedir. Boylece modelin diisiinsel ¢ercevesi ile 63-
renci gergekligi arasindaki gerilim ve temas noktalari
birlikte tartisilmaktadir.

Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli’nde Ogrenci Profi-
linin Kavramsal Cercevesi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore egitimin ni-
hai hedefi, “yetkin ve erdemli insanlar” yetistirmektir.
Metinde yetkinlik, belirli alanlarda gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmay ifade ederken erdem, ruhsal
olgunlugu ve ahlaken 6viilen nitelikleri kargilamakta-
dir (MEB, t.y.-a). Bu tanim, 6grenciyi akademik per-
formansla sinirlamayan, onu bir biitiin olarak ele alan

bir egitim anlayigina isaret etmektedir.

Model, dgrenci profilini ontolojik biitiinliik, episte-
molojik biitiinlikk, zamansal biitlinliik ve aksiyolojik

olgunluk olmak tizere dort ana kavram etrafinda ya-

EGiTiM-BiR-SEN



Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli’nde Ogrenci Profili: Yetkin ve Erdemli insan Anlayisinin Giincel Gostergeler Isiginda Degerlendirilmesi

pilandirmaktadir (MEB, t.y.-a). Bu kavramsal yap,
ogrencinin beden, zihin ve ruh biitiinliiglini, bilgiyle
kurdugu iliskiyi, tarihsel ve kiiltiirel aidiyetini, ahlaki
ve estetik gelisimini ayn1 ¢ergevede bir araya getir-
mektedir. Boylece model, ders igeriklerini diizenle-
yen teknik bir metnin 6tesine gegerek egitimin temel
amacini yeniden tanimlamaya yonelen daha genis bir
egitim anlayis1 ortaya koymaktadir.

MEB’in siire¢ agiklamalarina goére model, yakla-
stk on yillik bir hazirlik doneminin sonunda ihtiyag
analizleri, il diizeyinde degerlendirme komisyonlari,
O0gretmen ve 6grenci gortsleri ile akademik katkilar
temelinde olusturulmustur. Resmi agiklamalarda 260
akademisyen, 700’lin {izerinde &gretmen ve farkli
asamalarda yaklasik 3000 kisinin yer aldig1 kurul ve
komisyon caligmalarindan séz edilmektedir (MEB,
t.y.-b). Bu tablo, modelin kurumsal bir hazirlik siire-
cine dayandirildigini gostermektedir. Ayn1 zamanda
Ogrenci profilinin, ders programina eklenmis kisa bir
tanim olmaktan ¢ok, belirli bir egitim anlayiginin mer-
kezine yerlestirildigini diisiindiirmektedir. Bununla
birlikte bu kavramsal ¢ergevenin sinif i¢i uygulama-
larda nasil somutlasacagi, 6gretmen tarafindan hangi
pedagojik araglarla desteklenecegi, okul diizeyinde
nasil izlenecegi ve 6lgme ve degerlendirme bakimin-
dan hangi gostergelerle ele alinacag sorular1 acikliga
kavusturulmasi gereken 6nemli bir alan olarak dur-
maktadir.

Ogrenciyi Bir Biitiin Olarak Gelistirmek

Modelin ilk boyutu olan ontolojik biitiinliik, 6grenciyi
bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal yonleriyle dengeli
bicimde gelistirmeyi amaglamaktadir (MEB, t.y.-a).
Burada saglik, bedensel iyilik haline indirgenmemek-
te, kisinin kendisiyle, ¢evresiyle ve deger diinyastyla
kurdugu dengeyi de kapsamaktadir. Bu yiizden mo-
delde saglikli beslenme, uyku, egzersiz ve bagimlilik-
tan uzak durma kadar sorumluluk, irade, 6zdenetim ve
icsel denge de dnemsenmektedir.

Bu yaklasim, Diinya Saglik Orgiitii’niin ¢ocuk ve er-
gen sagligina iliskin vurgulariyla uyum gostermekte-
dir. Diinya Saglik Orgiitii'ne (DSO) gore diizenli fi-
ziksel etkinlik ¢cocuklar ve ergenler i¢in kemik ve kas
gelisimini desteklemekte, motor ve biligsel gelisime
katki saglamakta, ruh sagligin1 olumlu yonde etkile-
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mektedir (DSO, 2024). Buna karsilik hareketsiz ya-
sam bi¢imi ve asir1 sedanter davranig, saglik agisindan
cesitli riskler dogurmaktadir (DSO, 2024). Bu gerce-
vede modeldeki “saglikli 6grenci” anlayisi, okulun
¢ocugun biitlinsel gelisimini destekleyen bir yasam
alani olarak diisiiniilmesini de igeren daha genis bir
saglik yaklagimina dayanmaktadir.

Tiirkiye’de g¢ocuklarin giincel yasam pratikleri, bu
boyutun &nemini daha gériiniir kilmaktadir. TUIK
verilerine gore 2024 yilinda 6-15 yas grubundaki ¢o-
cuklarin internet kullanim oran1 %91,3, cep telefonu
ya da akilli telefon kullanim orant %76,1, bilgisayar
kullanim oran1 ise %74,0’tir (Tiirkiye Istatistik Kuru-
mu [TUIK], 2025). Bu yiiksek dijital maruziyet, 6-
rencinin fiziksel hareketliligi, dikkat yonetimi, uyku
diizeni ve bagimlilik riskleri bakimindan yeniden
diistiniilmesini gerekli kilmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin
giinliik deneyiminin giderek daha fazla ekran merkezli
cevrelerde sekillendigini gostermektedir. Bu nedenle
ontolojik biitlinliigli beden egitimi ya da saglk bil-
gisiyle sinirli dar bir baslik olarak ele almak yeterli
gorinmemektedir. Konunun, dijital ¢cagin bedensel ve
ruhsal etkilerini de hesaba katan daha genis bir egitim
perspektifi iginde diisliniilmesi gerekmektedir. Boyle
bir bakis, modelde vurgulanan 6zdenetim, i¢sel denge
ve saglikli yasam hedeflerinin bireysel iradeye bira-
kilamayacagini, 6grencinin dijital ¢evresiyle kurdugu
iligkinin de pedagojik a¢idan dikkate alinmasi gerekti-
gini gostermektedir.

Bilgiyi Anlamlandirmak ve Kullanmak

Epistemolojik biitiinliik, 6grencinin bilgiye nasil ulas-
t181, onu nasil isledigi ve nasil anlamlandirdigiyla il-
gilidir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde bu boyut
merak, elestirel diisiinme, analitiklik, esneklik, is
birligi ve problem ¢ézme gibi beceriler ilizerinden ta-
nimlanmaktadir (MEB, t.y.-a). Model burada bilissel
stireclerle sinirli kalmamakta, 6grencinin bilgiyi giin-
lik yasamda karsilastigi sorunlart ¢6zmek, karmasik
durumlart anlamlandirmak ve sorumlu kararlar vere-
bilmek i¢in kullanabilmesini de hedeflemektedir.

Bu boyut, OECD’nin 2030 Ogrenme Pusulasi cerge-
vesiyle onemli 6lgiide ortiismektedir. OECD’ye gore
yetkinlik, bilgi, beceri, tutum ve degerlerin birlikte
isledigi biitiinciil bir yapiy1 ifade etmektedir (OECD,
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2019). Bu ¢ercevede 6ne ¢ikan noktalardan biri, 68-
rencinin kendi &grenme siirecine yon verebilmesi,
ama¢ duygusuyla hareket edebilmesi ve cevresinde
etkin bir rol iistlenebilmesidir. Bu agidan bakildigin-
da Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde “sorgulayic1”,

EEINA3

“bilge”, “iiretken” ve “iradeli” 6grenci niteliklerinin
one cikarilmasi, ¢agdas egitim literatiiriindeki aktif
0grenme ve Ogrenmeye yon verebilme vurgusuyla

iligkilendirilebilir.

MEB’in modeli tanitan agiklamalarinda da beceri
temelli yaklasim, sadelestirme ve derinlemesine 8-
renme vurgularinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Resmi
aciklamalara gore Ogretim programlarinda ortalama
%35’lik bir sadelestirme yapilmis, bdylece igerik yo-
gunlugu azaltilarak daha anlamli ve kalici 6grenme
deneyimlerinin desteklenmesi amaglanmistir (MEB,
2024a). Bunun yaninda sistem okuryazarligi, veri
okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve siirdiiriilebilir-
lik okuryazarlig: gibi alanlarin vurgulanmasi, 6grenci
profilinin geleneksel akademik bilgiyle sinirlandiril-
madigim gdstermektedir. Ogrencinin ¢agdas yasamin
karmasik bilgi ortamlarinda da yolunu bulabilmesi
hedeflenmektedir.

Bu boyut, UNESCO’nun yapay zeka ¢aginda 6gren-
cilere yonelik yeterlik tartismalartyla da iligkilidir.
UNESCO, o6grenciler igin insan merkezli yaklagim,
yapay zeka etigi, yapay zeka teknikleri ve uygulama-
lar1 ile yapay zeka sistem tasarimi olmak tizere dort
temel alan 6nermektedir (UNESCO, 2026). Bu ¢er-
ceve, glinlimiiz 6grencisinin bilgiyi elestirel bicimde
degerlendirebilmesini, etik sonuglar iizerinde diisii-
nebilmesini ve teknolojik siiregleri kavrayabilmesini
onemli bir yeterlik alani olarak 6ne ¢ikarmaktadir. Bu
baglamda epistemolojik biitiinliik, 6grencinin bilgiyle
kurdugu iliskiyi derinlestiren, anlamlandirma, tartis-
ma ve uygulama boyutlarini birlikte iceren bir ¢ergeve
sunmaktadir.

Gecmisle Gelecek Arasinda Siireklilik Kurmak

Modelin tigiincii boyutu olan zamansal biitiinliik, egi-
timi bireyin kisisel gelisimiyle sinirlamamakta, 6g-
rencinin iginde yasadigi toplumun tarihsel tecriibesi
ve kiiltiirel birikimiyle iligkisini de dnemsemektedir
(MEB, t.y.-a). Burada 6grenci, bugiiniin okul sistemi
icinde ilerleyen bir birey olmanin yani sira, ortak ha-
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fizanin, kiiltiirel stirekliligin ve toplumsal deneyimin
tagtyicist olarak da diistiniilmektedir.

Bu nedenle zamansal biitiinlik, ¢agdas egitim tar-
tigmalarinda sikca karsilasilan kiiresellik ile yerellik
arasindaki gerilim bakimindan 6zel bir 6nem tasi-
maktadir. Kiiresel becerilerin, dijital yeterliklerin ve
gelecege hazirligin one ¢iktigi bir donemde, egitim
sistemlerinin yerel kiiltiirel hafizay1 nasil tasiyacagi
temel sorulardan biri héline gelmistir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli “kdklerden gelecege” yaklagimiyla bu
gerilime kendi cevabini vermekte, 6grencinin tarih,
kiiltiir, dil ve toplumsal aidiyet tizerinden siireklilik
duygusu gelistirmesini hedeflemektedir (MEB, t.y.-b).

Bu baglamda dil egitimi ve okuma kiiltiiri merkezi
bir 6nem tasimaktadir. MEB tarafindan yayimlanan
genelgede, ilkokul ve ortaokul diizeylerinde Tiirkge,
lise diizeyinde ise Tiirk dili ve edebiyati derslerinde
her dénem iki, egitim y1l1 boyunca toplam dort eserin
okunmasi ve elestirel film analizi yapilmas1 6ngoriil-
mektedir (MEB, 2024b). S6z konusu diizenleme, 6g-
rencilerin metin ¢dziimleme becerilerini gelistirmeyi,
dilsel duyarliliklarini artirmayi, kiiltiirel diisiinme
bi¢imlerini beslemeyi ve yorumlama kapasitelerini
giiclendirmeyi amaglamaktadir. Bu yoniiyle zamansal
biitlinliik, kiiltiirel temellerle iliski kuran ve bu iligki
iizerinden gelecege hazirlanmaya imkan tantyan bir
egitim anlayigint yansitmaktadir.

Degerleri Hayata Ge¢irmek

Modelin en ayirt edici yonlerinden biri, degerlerin
davranisa doniigmesine verdigi énemdir. Model met-
ninde bu alan aksiyolojik olgunluk kavramiyla ifade
edilmektedir. Bu boyut, 6grencinin degerleri ve ahlaki
ilkeleri anlamasi, bunlar1 degerlendirmesi ve yasamin-
da davranisa doniistiirebilmesi anlamia gelmektedir
(MEB, t.y.-a). Ayn1 zamanda estetik duyarlilik, giizel-
lik anlayis1 ve iiretimde incelik de bu alanin pargasi
olarak goriilmektedir. Bu anlayista deger egitimi so-
yut 6giitler diizeyinde birakilmamakta, tutum, davra-
nis ve yagam bi¢imiyle iliskilendirilmektedir. Bununla
birlikte bu tiir deger kategorilerinin egitim ortaminda
nasil yorumlanacagi, hangi pedagojik ¢ergeveyle ak-
tarilacagi, farkli 6grenci gruplart agisindan ne 6lgiide
kapsayici bigimde ele alinacagi ve farkli yorumlara ne
kadar agik oldugu da 6nem tasimaktadir.
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Tarkiye Yuzyil Maarif Modeli'nin
basarisi, program metninde yer alan
kavramlarin sinifin ve okulun gunlik
vasaminda nasil karsilik bulduguna
baglidir. Okul aidiyetini glclendiren
bir iklim, égrencinin sesini duyan

bir pedagojik yaklasim, 6gretmeni
destekleyen kurumsal yapi, saglik
ve beslenme kosullarini gozeten
uyqulamalar ve sosyal adalet
duyarliligi tasiyan tamamlayici
politikalar bu sdrecin temel
bilesenleridir.

JJ

Ogrenci profilinde yer alan ahlakli, bilge, cesaretli, es-
tetik, iradeli, merhametli, saglikli, sorgulayici, liretken
ve vatansever nitelikleri, bu boyutun somut karsilik-
larin1 agik bicimde gostermektedir (MEB, t.y.-a). Bu
ozellikler, okulun 6gretim yapilan bir yer olmasinin
yaninda, karakterin, iliskinin ve toplumsal sorum-
lulugun kuruldugu bir ortam olarak tasarlandigini
diisiindiirmektedir. Ornegin merhametli 6grenci pay-
lasimci, yardimsever ve duyarli biri olarak tanimlanir-
ken, cesaretli 6grenci inisiyatif alabilen, duygularim
yonetebilen ve destekleyici davranabilen bir kisi ola-
rak betimlenmektedir. Bu yaklagim, sosyal duygusal
ogrenme ile karakter gelisimi arasinda bir bag kurma
cabasini yansitmaktadir.

Ancak bu alanin basariya ulasip ulasmadigi, metinde-
ki kavramlarla sinirli bigimde anlasilamaz. Belirleyici
olan, okul deneyiminin niteligidir. OECD’nin PISA
2022 Tirkiye notlari, dgrencilerin akademik goster-
geler kadar esenlik ve aidiyet acisindan da dikkatle
degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ra-
pora gore Tirkiye’de 6grencilerin %44’ yasamindan
memnun olmadigini, %28’1 okulda yalniz hissettigini,
%26’s1 ise okulda kendisini diglanmis ya da digarida
birakilmis gibi gordiigiinii belirtmistir (OECD, 2023).
Bu gostergeler, degerler ve ahlaki biling tartismasinin
icerik diizeyinde yiiriitiilmesiyle yetinilemeyecegini
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gostermektedir. Okul iklimi, giiven, iliski kalitesi ve
aidiyet hissi de bu tartismanin ayrilmaz parcalaridir.
Degerlerin davranisa doniismesi, 6grencinin kendisi-
ni degerli, goriilmiis ve duyulmus hissettigi bir egi-
tim ortaminda miimkiin hale gelmektedir. Bu nedenle
okulda yalnizlik, dislanma ve aidiyet sorunu yasayan
ogrencilere iliskin gostergeler, modelde tanimlanan
deger odakli 6grenci profilinin yalnizca igerik diize-
yinde tanimlanmasinin yeterli olmadigini, bu profilin
okul iklimi ve iligski diizeni diizeyinde de desteklen-
mesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Giincel Gostergeler Isiginda Tiirkiye’de Ogrenci
Gergekligi

Tiirkiye’de 6grenci gercekligini anlamak, egitim stire-
cine daha genis bir ¢cergeveden bakmay1 gerektirmek-
tedir. Bu bakis, okul i¢i performansin yani sira ¢ocuk
niifusunun biiyiikliigiini, giinliik yasam kosullarini,
dijital ¢evreyle kurulan iliskiyi ve sosyoekonomik
esitsizlikleri de kapsamaktadir. TUIK ’in Istatistiklerle
Cocuk, 2024 biiltenine gore 2024 sonu itibarryla Tiir-
kiye’de 0-17 yas grubunda 21.817.061 ¢ocuk bulun-
maktadir. Bu say1 toplam niifusun %25,5’ine karsilik
gelmektedir (TUIK, 2025). Bu tablo, egitim politika-
larinin 6gretim programlari ve akademik g¢iktilar kadar
cocuklarin refahi ve yasam kosullart bakimindan da
degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Ogrencilik deneyimini doniistiiren baslica alanlardan
biri dijital cevredir. TUIK verileri, internetin, cep te-
lefonunun ve bilgisayarin ¢ocuklarin giinliik yasamin-
da énemli bir yer tuttugunu gostermektedir (TUIK,
2025). Bu tablo, 6grencilik deneyiminin artik yalnizca
okul ortaminda yasanmadigini, aile, akran iligkileri ve
dijital ¢evre arasinda kurulan ¢ok katmanl bir siireg
i¢inde sekillendigini diisiindiirmektedir. Bununla bir-
likte dikkat siiresi, uyku diizeni ya da fiziksel hare-
ketlilik iizerindeki etkiler TUIK’in bu veri setinden
dogrudan cikarilamamaktadir. Bu nedenle egitim po-
litikalarma iliskin degerlendirmelerde, dijital erisim
gostergeleri ile bu erisimin olas1 psikososyal sonuglari
birbirine karistirilmamalidir. Yine de mevcut veriler,
Ogrenciyi yalnizca akademik basari tizerinden tanim-
layan dar yaklagimin yetersiz kaldigini, dijital yagsama,
sosyal iligkileri ve duygusal ihtiyaglari da kapsayan
daha biitiinciil bir bakiga ihtiya¢ bulundugunu ortaya
koymaktadir.
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Ogrenci gergekligini belirleyen bir diger alan sos-
yoekonomik kosullardir. TUIK verilerine gore 2024
yilinda 15-17 yas grubunda isgiiciine katilma ora-
m %24,9°dur (TUIK, 2025). Ayn1 biiltende yer alan
maddi yoksunluk gostergeleri, 15 yas ve altindaki bazi
¢ocuklarin diizenli ve yeterli beslenmeye erisimde
giicliik yasadigim gostermektedir (TUIK, 2025). Bu
veriler, 6grenci profilinin yalnizca okul i¢i dlciitlerle
bicimlenmedigini, hane refahi, beslenme imkanlari,
aile yapisi ve bolgesel farkliliklar gibi unsurlarla da
yakindan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ne-
denle “yetkin ve erdemli insan” hedefi, 6gretim prog-
ramlarinin niteligi kadar ¢ocuklarin yasam diinyasinin
ne dlciide desteklendigine de baghdir. Ogrenci profili
biitiin ¢ocuklar igin ayni toplumsal ve maddi kosullar
i¢inde sekillenmedigi igin, egitim modellerini esitsiz-
lik baglamini dikkate almadan degerlendirmek miim-
kiin goriinmemektedir.

OECD’nin PISA 2022 sonuglar1 da bu genel goriinii-
mii pekistirmektedir. Tiirkiye’de 6grencilerin %61’
matematikte en az temel yeterlik diizeyine ulagsmis-
tir. Sosyoekonomik agidan dezavantajli dgrencilerin
%12’s1 ise matematik performansinda iilke i¢inde en
iist geyrege girerek akademik dayaniklilik géstermis-
tir (OECD, 2023). Bu bulgular, esitsizliklere ragmen
onemli bir 6grenci kitlesinin yiiksek performans po-
tansiyeli tagidigini gostermektedir. Bununla birlikte
O0grenci basarisinin toplumsal kosullardan bagimsiz
okunamayacagini da ortaya koymaktadir. Bu nedenle
Ogrenci basarisini yalnizca ortalama puanlar lizerinden
degerlendirmek eksik bir tablo sunmaktadir. Ogrenme
stireglerinin sosyal, ekonomik ve gelisimsel baglami
da analizin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmelidir.

Uygulama Boyutu: Metinden Sinifa Gecis

Egitim modellerinin gergek etkisi, kavramsal tutarli-
liklarinda oldugu kadar sinif i¢i uygulamalara ne 6l¢ii-
de yansitilabildiklerinde de ortaya ¢ikmaktadir. Tiirki-
ye Yiizyili Maarif Modeli, 2024-2025 egitim 6gretim
yilindan itibaren okul 6ncesi, ilkokul 1, ortaokul 5,
hazirlik ve 9. siniflarda kademeli olarak uygulanma-
ya baglanmistir (MEB, 2024b). MEB’in 2025 yilina
iliskin agiklamalarinda ise uygulamanin ana sinifi ve
uygulama siniflarinda, ilkokul 1 ve 2, ortaokul 5 ve
6, ortadgretim hazirlik ile 9 ve 10. siniflarda siirdiigi
belirtilmektedir (MEB, 2025).
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Olgme ve degerlendirme alaninda da dikkate deger
bir yon degisimi gortilmektedir. MEB agiklamalarina
gore siire¢ odakll ve gelistirici bir 6lgme anlayisi 6ne
¢ikarilmakta, 6grencileri basari sirasia gére konum-
landiran uygulamalarin etkisi azaltilmaktadir (MEB,
2024b). Okul dncesinde beceri edinim raporu, ilkokul-
larda ise gelisim raporu uygulamasina gecilmis olmasi
da bu yaklagimin somut yansimalarindan biridir. Bu
durum, modelin 6gretim igerigiyle simirli kalmayan,
6lgme ve degerlendirme anlayisini da dontstiirmeyi
hedefleyen daha genis bir degisim cergevesi tasidigini
gostermektedir (MEB, 2025). Buna karsin, séz konu-
su degisimin sinif i¢indeki asil karsilig1 biiyiik 6l¢iide
ogretmen lizerinden sekillenmektedir.

Bununla birlikte uygulama basarisinin en kritik be-
lirleyicilerinden biri &gretmendir. Ogretmenin sinif
i¢i dili, 6grenciye agtig1 alan, hataya nasil yaklastigi,
soru sormay1 nasil tesvik ettigi ve 6grenme ortamini
gin1 dogrudan etkilemektedir. Sorgulayici bir 6grenci,
soru sormanin dogal karsilandigi bir smifta gelise-
bilir. Uretken bir 6grenci, dzgiin diisiincenin destek-
lendigi bir ortamda gliglenebilir. Merhametli ve adil
bir 6grenci ise saygl, giiven ve karsilikli deger verme
kdltiirtiniin hissedildigi bir okul ikliminde yetigebilir.
Kisacasi modelin basarisi, 6gretim programi kadar 6g-
retmen egitimi, okul kiiltiirii ve kurumsal destek yapi-
lariyla da iliskilidir.

Sonug¢

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli’'nde tanimlanan 6g-
renci profili, egitimi akademik ¢ikt1 {iretme siireciyle
simirlayan dar gergevelerin Gtesine gegen bir anlayis
sunmaktadir. Modelin belirgin yonlerinden biri, 6g-
renciyi beden, zihin, ruh, kiiltiir, ahlak ve estetik bo-
yutlariyla birlikte ele almasidir. Bu ¢ergeve, biitiinciil
gelisim, 6grenci esenligi, aktif 6grenme, sosyal duy-
gusal gelisim ve ¢agdas yeterlikler gibi giincel egitim
tartigmalartyla 6nemli Glglide Ortlismektedir. Bunun
yaninda modelin kullandig1 deger ve karakter dilinin
kendine 6zgii bir yonelim tasidigi da goriilmektedir.

Yine de modelin asil degeri, metinde kurulan ideal
ile ogrencilerin yasadigi somut kosullar arasindaki
mesafenin ne 6lgiide azaltilabildigiyle anlasilacaktir.
Bugiiniin 6grencisi, hizlanan toplumsal degisim, yo-
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gun dijital ¢evreler, farklilasan aile ve yasam kosullari
ile artan performans baskilart i¢inde 6grenmektedir.
Giincel veriler, Tiirkiye’de dgrencilerin yiiksek dijital
maruziyet altinda biyiidiigiinii, bir bolimiiniin okul-
da yalnizlik ve diigiikk yasam memnuniyeti yasadigini,
sosyoekonomik esitsizliklerin egitim deneyimini etki-
lemeye devam ettigini gostermektedir (OECD, 2023;
TUIK, 2025). Biitiin bu veriler, grenci profilinin tek
basina dgretim programi diizenlemeleriyle yasama ge-
¢irilemeyecegini agik bicimde gostermektedir.

Bu nedenle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin basa-
ris1, program metninde yer alan kavramlarin smifin
ve okulun giinliik yasaminda nasil karsilik bulduguna
baglhidir. Okul aidiyetini gii¢lendiren bir iklim, gren-
cinin sesini duyan bir pedagojik yaklasim, 6gretmeni
destekleyen kurumsal yap1, saglik ve beslenme kosul-
larin1 g6zeten uygulamalar ve sosyal adalet duyarli-
lig1 tastyan tamamlayici politikalar bu siirecin temel
bilesenleridir. Ogrencinin kendisini giivende, degerli,
saglikli, duyulmus ve gelisebilir hissettigi ortamlar
kurulmadikga “yetkin ve erdemli insan” hedefinin ka-
git iizerinde kalma riski artmaktadir.

Sonug olarak Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
ogrenci profili, gliclii ve biitlinciil bir ideal ortaya
koymaktadir. Ancak bu idealin egitim ortamlarinda
anlamli ve kalici bir karsilik bulmasi, kavramlarin uy-
gulanabilirligine, degerlerin nasil yorumlanacagina,
O0lcme ve degerlendirme siireclerinde nasil karsilik
bulacagina ve esitsizlik kosullarinin ne dlglide hesa-
ba katilacagma baglidir. Bu nedenle modelin deger-
lendirilmesi, belirlenen hedeflerle smirli tutulmamali,
bu hedefleri yasama gegirecek pedagojik, kurumsal ve
toplumsal imkanlar1 da kapsamalidir.
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Egitim konusunda Ulke olarak bir hayli birikim ve
deneyimimiz vardir. Bu baglamda eksik olan yanimiz
sistem/model calismamiz idi. MEB bu temel eksikligi
gidermek Uzere, bu alanda cok degerli ve dnemli bir adim
atarak Maarif Modeli altinda yeni bir calisma baslatti.

GIRIS

Egitim konusu, uzun yillardan beri {ilkemizin degis-
mez giindemlerinin basinda gelmektedir. Nitelikli
bireyler yetistirme yolunda egitimin gerekli oldugu
konusunda hemen herkes diistince birligi i¢indedir.
Ancak, egitimin nigin gerekli oldugu noktasinda zi-
hinler ayn1 oranda berrak degildir. Egitimin gerekge-
leri tam ve agik bir tarzda ortaya konulmadan ve bu
hususta 6zellikle ebeveynler yeterince ikna edilmeden
egitim-6gretim isleri tam anlamiyla rayina oturmaya-
caktir. Ciinkd, egitim alanindaki basarinin ve istendik
insan tipinin yetistirilmesi, egitime yiikledigimiz 6zel
anlamlarla yakindan iligkilidir. Bu konu yalnizca ye-
rel ve bolgesel beklentilerle de sinirli olmayip kiiresel
Olcekte bir degere ve dneme sahiptir. Nitekim, tiim
insanlik egitim siireglerinin ortak dgesi olmak yanin-
da egitimin olumlu sonuglari, kiiresel 6lgekte huzur,

siiklinet ve barisin da en giiglii glivencesidir.
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“Egitim nigin gerekli?” sorusunun en basta gelen
gerekcesi, insamin tammminda gizlidir. Insamin kim
oldugu sorunsali, yilizyillarin konusu olup halen de
cevabini bulamamis bir konudur. Daha basinda ifade
edelim ki bu gizemli konuyu ¢6zme noktasinda bizim
de herhangi bir iddiamiz s6z konusu degildir. Ancak,
insanoglunun belirgin ayiric1 ve istiin nitelikleriyle
ilgili hassasiyetler anlasiimadan egitim konusundaki
gerekgeler tam olarak agiklanamaz! Insani tanimla-
ma ve anlamadaki temel yanliglik, onu biiyiik oranda
biyolojik o6zellikleriyle temayiiz ettirmektir. Elbette
insanoglu da -tipki diger canlilar gibi- biyolojik bir
varliktir ve Yaratici’nin bir hikmeti olarak 6zgiin bir
fiziki tipolojiye sahiptir. Bu noktada herhangi bir fikir
ayrilig1 veya pek fazla tartisma da s6z konusu degildir.
Burada asil ihmal edilen yon, insan tiirliniin psikolo-
jik, duygusal ve diisiinsel boyutudur. Insanoglu, biyo-
lojik olarak zaman iginde kendiliginden geligebilirken

psikolojik yonden olumlu yonde ilerleyebilmek igin,
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mutlaka yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu yonlen-
dirme tiim siiregleriyle egitimin konusudur.

Bireylerin olumlu ydnde ilerleyebilmesi ve kendini
gelistirebilmesi i¢in egitim sarttir. Ciinkii, insan gizil-
gli¢ olarak iyi-kotii, olumlu-olumsuz, faydali-zararl,
giizel-girkin... seklinde zit duygu ve disiincelerle
donatilmis olarak yaratilmistir. Insanin biinyesinde
yaratiligtan var olan duygu ve diisiincelerden hangi-
sinin 6ne ¢ikacagl veya baskin olacagi tam anlamry-
la egitimin konusudur. Arzu edilen ve beklenilen, bu
tir zit duygulardan olumlu olanlarin beslenmesi ve
one c¢ikartilmasidir. Kisacast egitimin birincil iglevi,
duygu ve diislinceleri olumlu yonde bigimlendirerek
iyiyi, olumluyu, faydaliy1, giizeli... ortaya ¢ikarmak
ve beslemektir.

Bilgi ve Bilin¢

Egitim konusunda diger bir gerek¢e de insanoglunun
bilgilenme yoluyla bilinglenmeye giden yolu tutmasi-
dir. Insanoglu, Yaratici’nin iistiin hikmetiyle dogustan
“dgrenme” yetisiyle donatilmis bir canlidir. Isin 6ziin-
de her canli, kendi kendine 6grenme yetenegine sahip-
tir. Ancak bu bakimdan insanin potansiyeli diger can-
Iilardan ¢ok daha yiiksektir. Egitimcilerin 6grenmesi
ve kabul etmesi gereken temel gergek, insanin 6ziinde
kendi kendine 6grenen bir varlik olmasidir. Ogrenme
noktasinda aile-okul-gevre, teknoloji yalnizca birer
destekleyicidir. Bu bakis agistyla bakildiginda dgren-
menin kendi kendine gergeklesen bir eylem olmak ya-
ninda, kimi desteklere gereksinim duyuldugu agiktir.
Bu siirecin temel amaci ise, 6grenmekle yetinmeyip
bilginin bilince doniistiriilmesini saglamaktir. Nite-
kim bilince donlismeyen bilgi, insan i¢in gogu zaman
bir yiikten ibaret kalabilmektedir. Bu baglamda birey-
ler i¢in yagamsal 6nem tasiyan bilinglenme siireci i¢in,
egitim-ogretim sarttir.

Egitim-6gretim siireclerinden beklenen sonuglardan
birisi de edinilen bilginin biling diizeyine yiikseltilme-
si ve bilinglenme sonucunda istendik davranislarin ka-
zanilmasidir. Ogrenilenlerin bilgi diizeyinde atil kal-
masi nasil ki bir ise yaramazsa, salt bilincin varligi da
sonug getirmez; uygulama yoluyla bilincin davranisa
ve tutuma doniismesi beklenen sonugtur. O bakimdan
Ogrenilenlerin bireyler iizerinde tutum ve davranislar
bi¢ciminde yansimalarin1 gérmek gerekir. Bilgiden
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davranisa uzanan bu siirecin ger¢eklesmesi i¢in de
egitim-6gretim uygulamalar tek gegerli yoldur.

Hayati Anlamlandirmak

Bireylerin hayat1 dogru anlamasi, diizenli bir yasam
siirmesi, olgunlagmasi, uyumlu bir aile kurabilmesi
gibi gerekgeler de egitimin ¢ok gerekli oldugunu gos-
termektedir. Egitim-6gretim siiregleri, insana hayatin
sirlarmi agiklayan gizemli bir yolculuk gibidir. Her
bilgiden sonra bir 6grenme, her 6grenmeden sonra
bir kesif, her kesiften sonra bir farkindalik gercekle-
sir. Biitiin bunlar ise, dogru bir bakis agisina ve bireyi
diizenli bir yasama yoneltir. Bireyin kisilik ve karakter
kazanarak olgunlasmasina katki sunar. Biitiin bunlarin
arka planinda egitim-6gretimin yattig1 giin gibi aydin-
liktir.

Toplumsal Huzur

“Egitim nigin gerekli?”” sorusunun baska bir gerekge-
si de toplumsal huzurda aranmalidir. Ciinkd egitimli
toplumlarda ortak yasama bilinci ve tutumu ¢ok daha
yiiksektir. Egitimin bireyleri sosyallestiren islevi, egi-
timli toplumlarda hemen kendisini fark ettirir. Nitekim
egitim diizeyi yliksek toplumlarda bir arada yasama
kdiltiiriine sik1 siktya uyuldugu, bireysel sinirlarin ihlal
edilmedigi, yasa ve kurallara riayet edildigi gézlem-
lenmektedir. Bilgi, biling ve tutumlar agisindan yetis-
mis insan kaynaginin nitelikli oldugu toplumlarda asa-
yis olaylart yok denecek diizeylerde seyretmekte; onu
yerine {iretim yilikselmektedir. O bakimdan bireylerin
egitim-6gretim acisindan gelisime agik ilkelerde bu
oranlara kosut olarak okuma oranlar1 artmakta, birey-
sel ve toplumsal ¢atigmalar azalmaktadir. Bu pencere-
den bakildiginda, egitimli insan giiciinii toplumsal hu-
zurun en 6nemli glivencesi olarak gerekgelendirmek
pek de zor olmayacaktir.

Egitim ve Ekonomi

Konuya egitim-ekonomi diizleminde bakildiginda da
gelismis bir ekonomi i¢in bilgi birikimi yaninda bil-
giyi tiretime transfer edecek bilgili, bilingli ve kalifiye
insan kitlesine gereksinim duyulacagi agiktir. Konu-
sunu iyi bilen, beceri sahibi, etik ve ahlaki degerleri
Oziimsemis calisanlar, motivasyon, liretim ve ARGE
icin en gerekli 6nceliklerdir. Her ydniiyle yetigmis in-
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Maarif Modeli icerisinde Turk Dili ve
Edebiyati Dersi Odretim Programi
ayri ve ozel bir konuma sahiptir.
Nitekim dil ve edebiyat dersinin
butin kademelerde baraj ders
olarak konulmasi yalnizca bu dersler
icin degil, batdn dersler icin anlama,
kavrama, algilama, ddsinme, okuma
ve yazma becerilerini gelistirici bir
Islev Ustlenecektir.

J)

san potansiyeline sahip iilkelerin ekonomileri de bu
giice bagl olarak kaliteyi ve markalagmay1 yakala-
maktadirlar. Mesleki egitimin 6nemsendigi egitim an-
layislarinda bununla baglantili olarak ekonomik geti-
riler de artmaktadir. Bilgili/bilingli bireylerden olusan
toplumlarda, tiretimin her a¢idan yiikselmesi yaninda
tilketimin ihtiyaglarla siirlandirilmasi, israfin dnlen-
mesi, geri doniisiim ekonomisine deger atfedilmesi
gibi ekonomiyi destekleyen yan etkiler de ortaya ¢ik-
maktadir. Giigli bir ekonomi gerekgelendirilmek is-
tendiginde, karsimiza yine nitelikli egitim kademeleri
¢ikmaktadir.

Konuya tlimevarim yontemiyle bakildiginda bireyi
bilgilendiren, bilinglendiren, istendik davraniglar ka-
zandiran ve toplumsal huzura gétiiren egitim siiregle-
rinin sonucunda giiclii bir devlet yapisina ulasilmasi
dogal bir sonug olarak karsilanabilir. Nitekim bu ¢ika-
rimin kiiresel dlgekte bir¢ok olumlu/olumsuz 6rnegi
mevcuttur. Birey, aile, soy sop, komsu, mahalle, semt,
ilge, il, bolge, toplum... bigiminde gittikge biiyiiyen
bu evrenin bileskesi olarak devletin temelleri de giiglii
bir bicimde saglamlasacaktir. Birey-devlet iligkilerin-
deki bu saglam tutumun da egitimin dogal bir sonucu
oldugu agik bir gergektir. Bireylerin egitim diizeyle-
rinin diisiik oldugu toplumlarda birey-devlet iliskisi
¢ogu kez sorunlu olarak yiiriimektedir. Dolayisiyla
devletin saglamligi, bekasi ve diizenli isleyisi igin de
egitim-0gretim etkinlikleri en dnde gelen gereklikler-
den birisidir.
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Birbirini besleyen bu tedrici gelisimin olumlu etkileri,
hi¢ siiphesiz iilke sinirlarint agarak bolgesel ve kiire-
sel dlgekte huzur ve barisa da hizmet edecektir. Zira,
tim insanlik gergekte diinya adi verilen ortak evin
paydaslaridir. Internet teknolojisinin smirlar1 ortadan
kaldirdig1 ¢agimizda her tiirlii iletisim ve etkilesimin
kiiresel ol¢ekte dalgalanmalara yol agtig1 acikca goz-
lemlenmektedir. Bu yoniiyle egitim-6gretim siirecleri
ayn1 zamanda kiiresel istikrarin da gii¢lii bir gerekgesi
olarak degerlendirilmelidir.

Konuya nereden bakilirsa bakilsin, egitimin herkes
icin ¢ok gerekli bir siireler biitiinii oldugu agiktir.
Egitimin gerekligi konusunda yukarida siralanan ge-
rekgelere daha onlarca gerekge eklenebilir. Birey, aile,
toplum, iilke, yerkiire... egitim her yerde ve herkes
i¢in sarttir. Egitimin tedrici bir siire¢ oldugu da dikka-
te alinarak egitim zamaninda ve zemininde verilmek
zorundadir. Ciinkii egitimin telafisi yoktur; muadili
yoktur; gecikir veya atlanirsa ¢oziimii de yoktur. O
bakimindan egitim-6gretim icin ne yapilsa layiktr,
haktir. Egitim birey ve toplum i¢in sudur, topraktir,
havadir, giinestir. Onsuz yasanmaz. Yasayan varsa,
insanca yagayamaz. Egitim; insanca yaratiligin insan-
ca slirdiirilmesidir. Biitiin bu gerekgelerin bileskesi
ve biitlinciil sonucu olarak egitime gerekli degerin ve
onemin verilmesi bireyler, toplumlar ve iilkeler i¢in
vazgecilmesi diigiinelemeyecek onceliklerdir. Nitekim
egitimin bireysel huzurun, sosyal uyumun, toplumsal
giivenin, motivasyonlu ¢aligmanin, gii¢lii bir ekono-
minin... tek ve en gegerli yoludur! Gelecegin insas1 da
gelecegin gilivencesi de yine egitimdir!..

GELECEGIi PLANLAMAK

Birey, toplum ve devlet baglaminda, bugiiniin huzu-
ru ve giliveni i¢in yarini, gelecegi insa etmek gerekir.
Zira; bugiin aslinda yarmdir. Bugiin; hem ge¢mis, hem
simdi hem de gelecektir. Nasil ki diiniin yatirimlart
bugiinii yasatiyorsa, bugiiniin yatirimlar: da gelecegi
insa ve ihya edecektir. Gelecegin ingasi ve ihyasi ise,
maddi yatirnmlardan ziyade egitimli insan giiciiyle
miimkiin olabilecektir. O halde gelecegin diinyasi ve
gelecegimiz, egitim sistemiyle yakindan ilgili oldugu-
na gore, gelecek tasavvurumuzun basta gelen konusu
egitim olmalidir. Gelecegin insa ve ihyast i¢in, mevcut
egitim sisteminin ruhunu, felsefesini ve uygulamasini
uzun uzun tartismak veya elestiriler getirmek yerine,
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cagin sartlarina uygun yeni arayis, care ve ¢coziimler
tizerinde yogunlagsmakta yarar vardir. O bakimdan ana
isimiz, egitim konusunda bitiinliik¢li bir yaklasimla
yeni ¢ozlim Onerileri ortaya koymak olmalidir. Bu
amagla egitimle ilgili goriis, ¢oziim ve Onerilerimizi
bir biitiinliik igerisinde ve siralamaya calisacagiz.

Temel Yaklasim

Egitim; birey, toplum ve devlet i¢in, en degerli ve en
onemli konudur. Egitim; millet ve devlet icin, ayni
zamanda bir “beka” meselesidir. Nitekim, kimi tlke-
lerde, egitim yalnizca kendini gelistirme, iyi bir is ve
kariyer elde etme yolu iken iilkemizde egitim bunlarin
da o6tesinde milletin ve devletin bekasini ilgilendiren
bir konuya doniismiistiir. Hep birlikte bir kez daha
anladik ki egitimle ilgili sorunlar ¢dziiliip uygun bir
egitim-6gretim modeli olusturmadan topyekin egiti-
min deger ve énemi kavranmadan, bu iilkede huzur
ve refah i¢inde yasamamiz miimkiin degildir. Hal
boyleyken bu denli degerli ve 6nemli, hatta beka soru-
nuyla yakindan ilgili olan bir konu iizerinde, ¢ok cid-
di olarak durmamiz gerekiyor. Bunun basarilabilmesi
icin hep birlikte yiiksek bir biling ve ¢aligma ic¢inde

olmamiza ihtiya¢ vardir. Nitekim; “Egitim, ‘sadece’

egitimcilere birakilmayacak kadar degerli, dnemli ve
ciddi bir konudur.” Yani; egitim, herkesin yetkili degil
ama herkesin sorumlu oldugu bir alandir.

Egitimde Vizyon ve Hedef

Bireysel ve toplumsal hayatimiz icin bu denli deger
ve Oneme sahip olan egitim konusu, mademki ayni
zamanda bir beka meselesi ise, o halde egitim ko-
nusuna koklii ve kesin bir ¢oziim getirilmelidir. Isin
ilgin¢ yani, egitimin bizatihi kendisi bir ¢dziim yolu
iken giinlimiizde egitimin sorunlarina ¢dziim aran-
maktadir. Oysa egitim, sorun degil gergek ve kalic
bir ¢oziimdiir. Kanaatimizce egitimdeki en Onem-
li eksigimiz; vizyonsuzluk ve hedefsizliktir. Agikga
ifade etmek gerekirse, egitim alaninda, somutlagmis,
herkesce anlasilmis ve kabullenilmis bir vizyon ve
hedefimiz mevcut degildir. Egitim alanindaki karar ve
uygulamalar, bugiine kadar daha ¢ok, konjonktiirel ve
kisilere bagli olarak yiiriitiilmiistiir. Yeni zamanlarda,
bizleri timitlendiren ve heyecanlandiran adimlar atil-
digin1 da memnuniyetle gérmekteyiz. Egitimin gergek
iglevini icra edebilmesi i¢in, hem egitim alaninda bir
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vizyon ve hedef koymaya hem de daha st diizeyde
devletin vizyon ve hedefine bagl kalmaya ihtiyacimiz
vardir. Bu vizyon ve hedefin egitimin tiim paydasla-
rinca anlagilmasi, kavranmasi ve uygulanmasi dogal
olarak basariy1 getirecektir.

Biitiinciil Yaklasim

Ulkemizde son yillarda egitime verilen dnem ve des-
tek artmaktadir. Bu siirecin daha da gii¢lendirilmesi
hepimizin yararma olacaktir. Israrla ve 6nemle be-
lirtmemiz gerekir ki egitim dnemsenmeli ve biitiin-
ciil bir yaklagimla ele alinmali; her kademe birbiriyle
iliskilendirilmelidir. Ulkemizde egitimle ilgili olarak
bir¢ok ¢alismanin yapildigina hepimiz sahit olmakta-
yiz. Ne var ki bu ¢alismalar, biitiinliikten yoksun olup
kendi sorumluluk alanlar i¢inde kalmaktadir. Bu du-
rum ise, egitim basamaklar1 arasinda kopukluga yol
agmaktadir. Her bireyin dogumdan 6liime kadar egi-
timin kapsama alani iginde oldugu gerceginden hare-
ketle biitiin egitim kademeleri aile, okullar, is hayati,
¢evre, medya vb. tiim ortamlar ayni vizyon ve hedefe
hizmet edecek sekilde birlestirilmelidir. Egitimi bir
eve benzetecek olursak; evin salonu MEB’in payini
temsil ederken evin diger boliimlerini de gézden uzak
tutmamak gerekir. Evin diizeni ve uyumu bir arada
diisiiniilmeli ve sorumluluklar paylasilmalidir. Agik-
ca ifade etmek gerekirse, egitim yalnizca okullardan
(orgiin egitimden) ibaret degildir. Ayni sekilde, 6rgiin
egitimi de yalnizca Milli Egitim Bakanligi’nin omuz-
larina yiiklemek de dogru degildir. Zira, konu ¢ok
degerli, onemli ve agirdir. Yapilacak is; biitiinciil bir
bakis acistyla konuyu kademeli olarak ele alip —alan
ve mevzi taassubuna diismeden- ortaklasa ¢oziimler
aranmalidir.

Nasil Bir Egitim-Ogretim?

Egitmek ve ogretmek eylemlerinin ana hedefi, iyi,
nitelikli, kaliteli ve marifetli insanlar yetistirmektir.
Nitekim; insan kaynagindaki kalite ve nitelik, iilkele-
rin ve toplumlarin gelecek hayatini birinci dereceden
etkiler. Cocuklarini ve genglerini marifetli yetistirebi-
len iilkeler; gelecege timitle ve gilivenle bakabilirler.
Ancak; insanin egitimi ve bilgi aktarimi sanildig: ka-
dar kisa ve kolay bir siire¢ degildir. Bu isi hakkiyla
basarabilmek i¢in; Oncelikle millet ve devlet olarak
egitim-6gretim konusunda toptan kararl ve istekli ol-
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mak gerekir. Bu mesele en dnemli i olarak her daim
glindemde kalirsa ancak basar elde edilebilir. Egitim
ve 0gretim siireglerinde bilgiden ¢ok, marifet kazan-
dirmak esas olmalidir. Bilgi aktarmak (6gretmek) ile
deger kazandirmak (egitmek) birbiriyle ilintili; ancak,
farkli yontem ve uygulamalarla siirdiiriilmelidir. Bii-
tiin bu ve benzeri genel ilkeleri esas almak kaydiyla
toptan ve tiimden yeni bir anlayis ve uygulamalarla
yepyeni bir egitim ve 6gretim sistemi lizerinde diisiin-
memiz, arastirmamiz artik bir zarurettir.

Yeni Bir Egitim Modeli

Ulkemizin giiniimiiz sartlarinda tatmin edecek ve ge-
lecekte de kullanilabilecek bir model arayisi ger¢ek
bir ihtiyactir. Bu gercek ihtiyaci karsilamak {izere
ortaya konan arayis, mevcudun tamiri, iyilestirilme-
si seklinde olursa, kanaatimizce yine olumlu sonuglar
almamayacaktir. O bakimdan yeni ¢aligmanin temel
yaklasimi, mevcut egitim sistemini iyilestirmek degil,
yepyeni bir model olusturmaya dayali olmalidir. An-
cak, devam eden sistemde yararli goriilen uygulamalar
varsa, bunlar yeni modele eklemlenebilir. Bugiiniin
ve gelecegin egitim modeli; her seyden once hilkate
ve fitrata uygun, mantik ve yapica bize ait olmalidir.
Yeni Model 6gretimden once egitim agirlikli olmali
ve idealist insanlar yetistirmeyi esas almalidir. Co-
cuklara ve genglere deger, erdem, marifet, kisilik ve
karakter kazandirmalidir. Sistem; toplu ¢alismay1 ve
ortak akli kullanmay1 hedefleyen kiimeci ve toplumsal
bir anlayista olmali, “ben” degil “biz” duygusu vurgu-
lanmalidir. Vatana, millete, bayraga ve devlete baglilik
ve mensubiyet duygusu giiclii bir sekilde verilmelidir.
Yeni modelde bilgiyi ve bilimi 6gretmek yeterli de-
gildir. Bilimi 6grenmek yaninda bilimin uygulanmasi
esas kabul edilmelidir. Cocuklari bilgi hamali yapmak
yerine, onlara marifet ve hiiner kazandirip hayata ha-
zirlamak en dogru yoldur.

MAARIF MODELI

Egitim konusunda iilke olarak bir hayli birikim ve
deneyimimiz vardir. Bu baglamda eksik olan yanimiz
sistem/model ¢alismamiz idi. MEB bu temel eksikligi
gidermek {izere, bu alanda ¢ok degerli ve 6nemli bir
adim atarak Maarif Modeli altinda yeni bir ¢alisma
baslatti. Bu 6zgilin ¢alisma okullarimizda kademeli
ve tedrici olarak uygulanmaya baslandi. Bu yeni mo-
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del egitim alaninda iilkemizde yapilan en kapsamli
degisikliklerden birisi olarak tarihe gegecektir. Yeni
Egitim Modeli, tedrici bir anlayisla okul 6ncesinden
lisanstistii 6gretime kadar her kademeyi kendi icinde
degerlendirmekte, egitim kademeleri arasindaki bag-
lantiy1 hep canli tutma egilimindedir. Her egitim-6g-
retim kademesinin program, miifredat, ders arag-ge-
recleri, stiresi vb. ayrintilar kendi i¢inde planlanmis;
egitim-6gretim kademelerinin biitiinliigli ve ortak
gayesi hep g6z Oniinde tutulmustur. Bu baglamda;
yeni egitim anlayisinin basarili olabilmesi i¢in ailenin
temel egitim kurumu kabul edilmesi, huzur ve mutlu-
lugun aile temelli ongdriilmesi gerekmektedir. Deva-
minda okullarla aile arasinda saglam kopriiler kurul-
masi, basari i¢in en 6nemli adimlardandir. Her egitim
kademesinin sinirlart agikga ¢izilmelidir. Ayni sekilde
toplumu ciddi anlamda etkileyen ve yonlendiren kitle
iletisim araglarinin da bu amaca uygun yayinlar yap-
masi gerekir.

Kapsaml Bir Calisma

Gelecegin egitim sistemini olusturmak iizere, egitim
ve Ogretim siireglerini bir biitiin olarak ele alan bu
model, (aile-okul-¢cevre-medya-6zel egitim-mesleki
egitim-hizmetici egitim vb.) tim egitim kademelerini
kapsayacak denli genis bir ¢calismadir. Modelin kade-
meli olarak egitim kurumlarinda uygulanmasi yanin-
da, egitimle ilgili olan biitiin paydaslarin temsilcileri-
nin yer aldig1 (anne-baba, egitimci-6gretmen-yonetici,
teknik uzman, sosyal hizmet uzmani, iletisimei-gii-
venlik uzmani-din adami-pedagog-psikolog-sosyo-
log-sanayici-esnaf vb.) bagimsiz bir Egitim Calisma
Grubu, ¢aligmalarini zamana bagli olmaksizin ve mii-
dahalesiz olarak siirdiirmeli ve 6rnek uygulamalardan
sonra tiim modeli lilkenin hizmetine sunmalidir. Ma-
arif Modeli, toplumun miistereklerine dayali olarak
ylritilmeli ve bir toplumsal mutabakat zeminine
oturtulmalidir. Maarif Modeli 6ylesine nesnel bir se-
kilde kurgulanmalidir ki ikide bir degisiklige ihtiyag
duyulmamali ve ¢agin gerektirdigi her tiirlii yenilik de
bu sisteme kolayca monte edilebilmelidir.

Ozetle egitim-6gretim konusu ¢ok ciddi ve degerli
bir istir. Konu; bir devlet meselesi olarak ele alinma-
I, kamunun tiim birimleri egitimin paydaslart kabul
edilmelidir. Egitimin yalnizca okulda yiiriitiilen bir is
olmadig1 diisiincesiyle; aile, gevre, toplum, okul, med-
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ya... tim toplum kesimleri, bunca hayati bir konuya
ilgi gostermeli ve katki sunmalidirlar. Egitim; biitiin
ortamlarda esgiidiimlii olarak siirdiiriilmek zorunda-
dir. Egitim kurumlarinda yer alan egitici, yonetici, 63-
retici, destekleyici vb. hangi pozisyonda olursa olsun
herkes, oncelikle her tiir yenilige acgik olmali; disari-
dan gelecek yeni goriis ve onerilere direnmemelidir.
Egitim gibi hayati bir mesele ancak ve ancak ortak
akilla, birlikte ¢alismalarla, is birligi ve gii¢ birligi ile
¢oziime kavusturulabilir. Bu yoniiyle; aklimizi, gonlii-
miizli ve giiclimiizli birlestirerek milletimizin hayrina
ve devletimizin bekasina katki sunmak artik bir keyfi-
yet degil, mecburiyettir!

TURK DiLi VE EDEBIYATI DERSi OGRETIiM
PROGRAMI

Maarif Modeli igerisinde Tiirk Dili ve Edebiyati1 Dersi
Ogretim Programi ayri1 ve &zel bir konuma sahiptir.
Nitekim dil ve edebiyat dersinin biitiin kademelerde
baraj ders olarak konulmasi yalnizca bu dersler igin
degil, biitlin dersler i¢in anlama, kavrama, algilama,
diisiinme, okuma ve yazma becerilerini gelistirici bir
islev iistlenecektir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Og-
retim Programi aracilifiyla 6grencilerin edebiyatla
tanigmalari, Tirkcenin inceliklerini kesfetmeleri, dil
becerilerini etkin kullanmalari, metinlerden hareketle
olay ve olgulara elestirel bir bakis agistyla bakmalari
ve estetik zevk edinmeleri amaglanmaktadir. Ogren-
cilerin sadece edebi metinler agisindan degil kiiltiirel,
toplumsal, tarihi ve felsefi agilardan da donanimli bi-
reyler olarak yetismeleri 6ngoriilmektedir. Bu 6ngorii-
ye uygun olarak Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim
Programi’nda tematik yaklasim benimsenerek dgren-
cilerin edebiyata karsi daha biitiinciil bir bakis agisi
kazanmalar1 hedeflenmektedir. (Maarif Modeli s.4)

“Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi, an-
lama ve anlatma olmak iizere iki temel beceri iizerine
yapilandirilmistir. Programin dogasina uygun olarak
anlama becerileri (okuma ve dinleme/izleme) Metin
Tahlili, anlatma becerileri (konusma ve yazma) Ede-
biyat Atélyesi bashiklariyla ifade edilmistir.” (Maarif
Modeli s.4)

“Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin
icerikleri belirlenirken dncelikle her bir sinif diizeyin-
de kazandirilmasi gereken bilgiler ile gelistirilmesi
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Egitim-Maarif Modeli Tiirk Dili Ve Edebiyati Programi
Prof. Dr. Ertugrul YAMAN

e

Egitimin gerekligi ve insan
hayatindaki 6nemi tartismasiz
cok yuksektir. Ancak egitimin
nasil bir yontem ve modelle
verilecegi konusu, egitimin
icerigi kadar énemlidir. Bu
badlamda Maarif Model,
valnizca bilgilendirmeyi ve
bilinclendirmeyi degil, belki cok
daha 6nemle marifetli bireyler
yetistirmeyi éngdrmektedir.

Bu bakimdan -eger

hakkiyla ve kesintisiz olarak
uygulanabilirse- Maarif Model,
Ulkemizin egitim/6dretim
yolculuguna uzun sdre boyunca
cevap verecek niteliktedir.

JJ

gereken beceriler temel alinarak genel amaglar olus-
turulmus ve temalar, bu amaclara ulagmayr saglaya-
cak sekilde belirlenmistir. Her sinif diizeyinde dort
tema bulunmaktadir. Her bir temanin dgrenme ¢ikti-
sina ve genel program amacina katkisina yonelik bir
ortintii olusturulmustur.” (Maarif Modeli s.4)

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi, 6n-
celikli olarak 6grencilerin dort temel beceriyi kazan-
malar1 {izerine bina edilmistir. Program, 6grencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma dil bece-
rilerini gelistirmeye, edebiyati giinlilk hayatla iliski-
lendirerek Ogrencilere edebiyat sevgisi edindirmeye
odaklanmistir. Buradan hareketle metin tahliliyle oku-
ma ve dinleme/izleme becerilerini gelistirirken 6gren-
cilere etkin okur ve dinleyici/izleyici kimligi kazan-
dirmayi, edebiyat atdlyesi ile 6grencilerde etkin yazar
kimligi olusturmay1 hedeflemistir. Program, 6grenci-
lere okuyup inceledikleri metinlerden hareketle onlara
edebiyat atolyesi ile kendi 6zgiin iiriinlerini olusturma
firsatt sunmay1 ongormektedir. Ayrica Sgrencilerin
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Egitim-Maarif Modeli Tiirk Dili Ve Edebiyati Programi
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anlama ve anlatma becerilerini esit oranda gelistir-
melerine firsat taniyacak cesitli 6grenme teknikleri
sunmaktadir. Programda edebiyatin farkli disiplinlerle
iliskisi vurgulanarak 6grencilerin ¢ok yonli kavra-
yislarint derinlestirmek amaglanmigtir. Ayn1 zamanda
6l¢me ve degerlendirme siirecinde bireysel farklilikla-
r1 dikkate alan hem sonu¢ hem siire¢ temelli bir yak-
lasim benimsenmistir. Boylelikle tematik yaklasimin
ele alindig1 ve 6grencilerin dil becerilerini, edebiyati
ve disiplinler arasi iligkileri kavramalarini destekleyen
bir ders programi hayata gegirilmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programn’y-

la 6grencilerin;

1. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma bece-

rilerini etkin bir sekilde kullanmalari,

2. Okuduklarindan, dinlediklerinden/izlediklerinden

hareketle s6z varligini1 zenginlestirmeleri,

3. Okuduklarindan, dinlediklerinden/izlediklerinden
hareketle sorgulama, yorumlama ve degerlendir-

me becerilerini gelistirmeleri,

4. Okuduklarindan,  dinlediklerinden/izlediklerinden
hareketle milll ve manevi degerleri edinmeleri ve bu

degerleri igsellestirerek yasantilarina tagimalart,

5. Okumayi aliskanliga doniistiirerek etkin okur kim-
ligi edinmeleri,

6. Konusma ve yazma kurallarina uyarak etkili ileti-

sim kurmalari,

7. Belirledikleri tiir ve igeriklerle ilgili metin olustu-
rarak yazil iirtinler ortaya koymay1 aligkanlik ha-
line getirmeleri,

8. Belirledikleri tiir ve igeriklerle ilgili sdzli iirtinler
ortaya koymay1 aliskanlik haline getirmeleri,

9. Kiltiirel, bilimsel ve sanatsal etkinlikleri dinleme/
izleme zevki ve aliskanlig1 kazanmalari,

10. Coklu medya kaynaklarindan ve basili materyal-
lerden amacina uygun bilgiye erisip bu bilgiyi kul-
lanmalari,
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11. Sanatsal degerleri fark edip estetik zevk gelistir-

meleri,

12. Tiirk ve diinya edebiyatindan metin 6rnekleri ince-
leyerek evrensel farkindaligini gelistirmeleri,

13. Tiirk kiiltiirti ve diger kiiltiirler arasinda iliski ku-
rarak kiltirel duyarlilik gelistirmeleri amaglan-
maktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’n-
da degerlerin 6grenilmesi ve yasanmasina da 6zel bir
yer ayrilmistir. Tiirk dili ve edebiyati dersinde deger-
lerin vurgulanmasi metin se¢imiyle baslar, 6grenme
yasantilarinda dogal seyrinde devam eder. Degerler
ogrencilere pozitif Orneklerle sunulur; karakterle-
rin, olaylarm ve temalarin degerlerle uyumlu oldugu
eserler tercih edilir. Metin tahlilinde 6grenciler, deger
odakli diistinmeye tesvik edilir ve metindeki karakter-
lerin degerlere uygun davranislarini anlamalar1 igin
empati kurar. Atdlye calismalari, 6grencilerin kendi
eserlerini olusturarak degerleri i¢sellestirmelerini sag-
layacak sekilde yapilandirilmalidir. Ogretmenler, tim
degerlerin kazandirilmasi konusunda rol modeli olma-
11; 6grencilerin farkl kiiltiirleri ve degerleri anlamala-

rina olanak tanimalidir 6ngoriisii esastir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’n-
da metin tahliline iliskin igerikler su sekildedir:

* Edebi Metin

+ Ogretici Metin

* Cok Modlu Metin

« infografik Metin (Bilgi gorseli)
* Ana Metin

* Ara Metin

Yukarida goriildiigii izere program edebi metinler aci-

sindan son derece zengin ve bir o kadar da gesitlidir.
Sonug¢ ve Degerlendirme

Egitimin gerekligi ve insan hayatindaki dnemi tartigma-
siz ¢ok yiiksektir. Ancak egitimin nasil bir yontem ve
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modelle verilecegi konusu, egitimin igerigi kadar 6nem-
lidir. Bu baglamda Maarif Modeli, yalnizca bilgilendir-
meyi ve bilinglendirmeyi degil, belki cok daha dnemle
marifetli bireyler yetistirmeyi ongérmektedir. Bu bakim-
dan -eger hakkiyla ve kesintisiz olarak uygulanabilirse-
Maarif Modeli, iilkemizin egitim/6gretim yolculuguna
uzun siire boyunca cevap verecek niteliktedir.

Maarif Modeli’ne daha 6zelde Tiirk Dili ve Edebiyati
penceresinden bakacak olursak asagidaki degerlendir-
meleri yapmamiz miimkiindiir:

* Tiirk Dili ve Edebiyati Programi, her 6grenci i¢in
ortak olarak dort temel beceri (okuma, yazma,
konugma, dinleme) merkeze alinarak yiiriitiilmesi
Ongorilmistiir.

+ Ogrencilerin bu dort temel beceriyi kazanabilme-
leri adina 6grenme siirecinin igerisinde aktif rol
almalar1 amaglanmustir.

e (Cagdas Ogretim yontem ve teknikleri (istasyon,
diisiin-esles-paylas, alt1 sapka vb.) miifredata dahil
edilmigtir.

* Programda giinlikk hayatta kullanilabilir bilgilere
agirlik verilmis, gereksiz bilgilerden kagmilmistir.

+ Dil bilgisi konular1 ayr bir baslik seklinde islen-
memis, her bir metnin i¢indeki 6rnekler tizerinden
verilmistir.

* Programda 6grencileri siirekli olarak diisiinmeye
ve yorumlamaya sevk eden etkinlikler mevcuttur.
Bu yolla 6grencilerin zihinleri her daim zinde tu-
tulmaktadir.

e Program i¢in dnerilen metinlerin milli bir nitelik
tasimasi gerektigi ozellikle vurgulanmigtir. Segi-
len metinlerin 6grencilerde ufuk acici islevler iist-
lenmesi 6ngorilmiistiir.

* Programa bir film izleme ve kitap okuma etkinligi
de dahil edilmistir. Boylelikle programin albenisi
artirtlmig ve 6grenme kanallari genisletilmistir.

*  Programin getirdigi en biiylik yeniliklerden birisi

de smavlarda test sisteminin tamamen kaldirilmig
olmasidir.
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* Yeni modelde yazili smavlarin yani sira dinleme
ve konusma sinavlari da yapilmasi de istenmekte-
dir. Bu ii¢ sinavin ortalamasina gore not verilmesi
Ongorilmiistir.

Sonug olarak Maarif Modeli i¢inde Tiirk Dili ve Ede-
biyatt Programi, eski programlarla karsilastirildigin-
da cok biiytik degislikler ve yenilikler getirmektedir.
Ogrencileri edilgenlikten kurtarip siirekli olarak canli
tutan, dersin islenisini 6grenciler iizerinden ytriitmeyi
ongoren bu program, 6grencilerin Tiirkceyi sevmeleri,
inceliklerini 6grenmeleri, edebiyat zevkini kazanma-
lar1 agisindan birgok istlinliigii beraberinde getirmek-
tedir. Bu yoniiyle Maarif Modeli Tiirk Dili ve Edebi-
yat1 Programi, 6grencilerin gelecegini olumlu yonde
destekleyecek niteliktedir.
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Giris

Erken cocukluk donemi, bireyin kisilik gelisiminin,

ahlaki yonelimlerinin ve toplumsal aidiyet duygusu- ! !

nun temellendigi kritik bir yasam evresi olarak kabul

edilmektedir. Bu donemde edinilen degerler, bireyin Erdem temelli va kla SIm larin
ilerleyen yasamindaki tutum ve davranislarini sekil- o o )
lendirdigi gibi, toplumun kiltiirel siirekliligi ve etik Gnemli bir 6zelligi, ahlaki
yapisinin korunmasinda da belirleyici bir rol oyna- Qe//.S/'m /b /'reyse | bir Sdrecz‘e n

maktadir (Akpinar ve Koksalan, 2024; Tas, Sentiirk . o
ve Siraz, 2024). Erken cocuklukta kazanilan degerle- Z1y ade s oSy al ve kultdrel

rin kaliciligi, bu dénemin yalnizca gelisimsel bir ba- bag/am /'C/'no’e ele almasidir.
samak degil, bireyin anlam diinyasinin insa edildigi

Cocuklar erdemleri by ik

kurucu bir siire¢ oldugunu gostermektedir (Dogan ve

Ucak, 2022). Olctide model alma,
Son yillarda egitim politikalar1 incelendiginde, erken g9 6zlem ve s 0SY al etkil el
¢ocukluk egitimini yalnizca biligsel becerilerin kazan- )%e; U y/a kazanmaktadir. Bu

dirtlldig1 bir hazirlik siireci olarak ele alan yaklagim- </ T
larm giderek sorgulandigi goriilmektedir. Akademik bag amda aile, ogretmen

basar1 odakli modellerin, ¢ocugun ahlaki, sosyal ve ve dg/’e/’)me ortami, erdem
duygusal gelisimini yeterince destekleyemedigi yo-

niindeki elestiriler, erdem, deger ve biitiinciil gelisimi 9 e//$/m/no’e be//r/ey ici rol
merkeze alan yeni egitim anlayislarinin 6n plana ¢ik- Oynama/( tadir.

masina zemin hazirlamstir (Tas, vd., 2024). Bu yone-
lim, erken cocukluk egitiminde “ne 6gretildigi” kadar
“nasil bir insan yetistirildigi” sorusunu da merkezi
hale getirmistir.

* ikaya@fsm.edu.tr, Orcid: 0000-0003-3604-1368
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Erdem Temelli Erken Cocukluk Egitiminde Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli
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Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM), bu doni- Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, Tirkiye Yiizyil

stimiin Turkiye baglamindaki en giincel ve kapsam-  Maarif Modeli’nin erken c¢ocukluk egitimine iligkin
1 yansimalarindan biri olarak degerlendirilmektedir ~ yaklasimini erdem temelli bir perspektifle ele alarak
(Yildirim ve Caliskan). Model, erken ¢ocukluk egiti-  butiinciil bir bakis agisiyla sentezlemektir.

mini insan merkezli bir perspektifle ele almakta; ¢o-

. — . Erken Cocuklukta Erdem Kavraminin Kuramsal
cugu bilissel, sosyal, duygusal ve ahlaki yonleriyle

. Temelleri
bir biitiin olarak konumlandirmaktadir (Arslankara ve

Arslankara, 2024; Taskin, 2025). TYMM nin erdem—  grdem kavrami, erken ¢ocukluk egitiminde bireyin
deger—eylem cergevesi, erken cocukluk dénemini  gpjaki gelisimini aciklamada kullanilan en temel ve
kisilik ve karakter gelisiminin kurucu zemini olarak  kapsayici kavramlardan biridir. Erdem, yalnizca be-
tanimlamakta ve egitimin temel amacin1 “iyi insan ye-  lirli davramislarin sergilenmesini degil; bireyin karak-
tistirme” ideali etrafinda yeniden yapilandirmaktadir  terini, deger yonelimlerini, niyetlerini ve eylemlerini
(Dila, 2025; Taskin, 2025). biitiinciil bigimde sekillendiren ahlaki bir yetkinligi
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Erdem Temelli Erken Cocukluk Egitiminde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
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ifade etmektedir. Bu yoniiyle erdem, erken ¢ocukluk
doneminde kisilik ve karakter gelisiminin merkezinde
yer alan kurucu bir yap1 olarak degerlendirilmektedir
(Arslankara ve Arslankara, 2024).

Erdem kavraminin kuramsal temelleri, klasik erdem
etigi gelenegine dayanmaktadir. Aristoteles, erdemi
bireyin tekrar eden eylemleri yoluyla kazandigi bir
aligkanlik ve yetkinlik olarak tanimlamis; erdemli ol-
maya1 tekil dogru davraniglardan ziyade, dogru davran-
ma egiliminin siireklilik kazanmasi olarak ele almigtir.
Bu yaklasim, erdemin dogustan gelen sabit bir 6zellik
olmadigini; egitim, sosyal ¢cevre ve yasanti yoluyla ge-
listirilebilen bir nitelik oldugunu ortaya koymaktadir.
Aristotelesgi erdem anlayisi, 6zellikle erken ¢ocukluk
donemini ahlaki alisgkanliklarin temellendigi kritik bir
gelisim evresi olarak konumlandirmaktadir (Aristote-
les, 2014).

Cagdas egitim literatiiriinde erdem kavrami, karakter
egitimi ve ahlaki gelisim yaklagimlar1 ¢ergevesinde
yeniden ele alinmistir. Erdem temelli egitim yaklagim-
lar1, ahlaki gelisimi yalnizca bilissel diizeyde dogru—
yanlig ayrimi yapabilme becerisi olarak degil; bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlarin biitiinlestigi bir sii-
re¢ olarak degerlendirmektedir. Bu baglamda erdem,
ahlaki muhakeme, ahlaki duyarlilik ve ahlaki eylemin
biitiinliigii igerisinde ele alinmaktadir (Kristjansson,
2015). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde gocukla-
rin ahlaki kavramlar1 soyut ilkelerden ziyade, somut
yasantilar ve sosyal etkilesimler araciligiyla anlam-
landirdiklar1 vurgulanmaktadir.

Gelisimsel ahlak kuramlari, erken ¢ocukluk dénemini
ahlaki farkindaligin ve deger yonelimlerinin sekillen-
meye basladig1 bir baglangic evresi olarak tanimla-
maktadir. Piaget ve Kohlberg’in ahlaki gelisim yak-
lagimlarina gore ¢ocuklar bu déonemde kurallar1 biiyiik
Olciide dissal otoriteye bagli olarak algilamakta; ancak
empati, sorumluluk, adalet ve sayg1 gibi temel erdem-
lerin temelleri bu yaslarda atilmaktadir (Kohlberg,
1984). Bu durum, erken ¢ocukluk egitiminin erdem-
lerin dogrudan &gretildigi bir alan olmaktan ziyade,
ahlaki aligkanliklarin ve karakter oriintiilerinin insa
edildigi bir siireg olarak ele alinmasini gerekli kilmak-
tadir.
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Erdem temelli yaklagimlarin 6nemli bir 6zelligi, ahla-
ki gelisimi bireysel bir siirecten ziyade sosyal ve kiil-
tiirel baglam iginde ele almasidir. Cocuklar erdemleri
biiyiik 6l¢iide model alma, gézlem ve sosyal etkilesim
yoluyla kazanmaktadir. Bu baglamda aile, 6gretmen
ve dgrenme ortami, erdem gelisiminde belirleyici rol
oynamaktadir. Nitekim 6gretmenin sinif i¢indeki tu-
tumlari, iletisim dili ve problem ¢6zme yaklasimlari,
cocuklarin ahlaki yonelimleri iizerinde dogrudan et-
kili olmaktadir (Berkowitz ve Bier, 2014; Kir¢il ve
Sagir, 2025).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin erdem anlayisi,
s0z konusu kuramsal ¢ergeveyle biiylik olciide ortiis-
mektedir. Modelde erdem, bireyin kendisiyle, bagka-
lartyla ve toplumla kurdugu iliskinin ahlaki zemini
olarak tanimlanmakta; erdem—deger—eylem biitiinligii
egitimin temel amaglarindan biri olarak yapilandiril-
maktadir (Yildirim ve Caligkan, 2024). Bu yaklagim,
erken ¢ocukluk dénemini yalnizca akademik becerile-
rin kazandirildig: bir hazirlik stireci olarak degil; ahla-
ki kisilik ve karakter gelisiminin kurucu evresi olarak

konumlandirmaktadir.

Modelin ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik te-
melleri dikkate alindiginda, erdem kavraminin insan
ve toplum tasavvurunun merkezinde yer aldig1 goriil-
mektedir. Arslankara ve Arslankara’ya (2024) gore
Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, bireyin zihinsel, duy-
gusal, sosyal ve manevi gelisimini biitiinciil bigimde
ele almakta; erdemi egitimin normatif hedeflerinden
biri olarak konumlandirmaktadir. Bu baglamda erdem,
yalnizca bireysel bir ahlaki 6zellik degil; toplumsal ai-
diyet ve sorumluluk bilinciyle iliskili bir deger alam
olarak degerlendirilmektedir.

Erken gocuklukta erdem kavraminin kuramsal temelleri;
klasik erdem etigi, cagdas karakter egitimi yaklagimlari
ve gelisimsel ahlak kuramlarinin kesisiminde sekillen-
mektedir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bu ¢ok kat-
manli kuramsal zemini erken ¢ocukluk egitimine uyar-
layarak, erdem temelli ve biitiinciil bir insan yetistirme
idealini merkeze alan giilii bir gergeve sunmaktadir. Bu
yoniiyle erdem kavrami, modelin erken gocukluk egiti-
mine iliskin felsefi ve pedagojik yaklasiminin temel da-

yanaklarmdan biri olarak degerlendirilebilir.
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Erken Cocukluk Egitiminde Tiirkiye Yiizyih Ma-
arif Modeli

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli erken gocukluk egi-
timine iligkin insan ve ¢ocuk anlayisini giiglii bir fel-
sefi zemine dayandirmaktadir (Bardak, 2025; Ozer,
2025). Model; ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik
boyutlartyla egitimi yalnizca bilgi aktarimi olarak de-
gil, bireyin anlam diinyasini, deger yonelimlerini ve
toplumsal sorumluluk bilincini inga eden biitiincil bir
siire¢ olarak ele almaktadir (Arslankara ve Arslanka-
ra, 2024; Dogan ve Ugak, 2022). Bu yaklasim, erken
¢ocukluk donemini bireyin varlik algisinin, benlik
ingasinin ve deger diinyasinin sekillendigi kurucu bir
esik olarak konumlandirmakta; ¢ocuk gelisimini yal-
nizca akademik kazanimlar {izerinden tanimlamaktan
bilingli bicimde uzaklasmaktadir (Ozer ve Eren, 2025;
Tas, vd., 2024).

Bu felsefi cerceve, erken ¢ocukluk egitiminde “bii-
tlinciil insan” anlayisinin merkeze alinmasini zo-
runlu kilmaktadir. Erdem temelli yaklasimin oda-
ginda yer alan bu insan tasavvuru, bilissel gelisimle
birlikte sosyal-duygusal gelisim, ahlaki farkindalik
ve toplumsal aidiyetin es zamanli olarak destek-
lenmesini gerekli gérmektedir (Bardak ve Topag,
2025; Taskin, 2025). Bu yoniiyle Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, erken ¢ocukluk egitimini yalnizca
ilkokula hazirlik siireci olarak degil, bireyin deger
temelli kisilik yapilanmasinin basladigi temel bir
egitim basamagi olarak yeniden tanimlamaktadir
(Ozer ve Eren, 2025).

Modelin erken ¢ocukluk programlarina yansimasi
incelendiginde, oyun, miizik, sanat ve glinliik yasam
etkinliklerinin deger ve erdemlerin yasanti temelli ola-
rak kazandirilmasinda temel araglar olarak konumlan-
dirildigr goriilmektedir. Oyun temelli 6grenme anlayi-
s1, cocugun degerleri soyut anlatimlar yoluyla degil,
deneyim ve etkilesim araciligiyla igsellestirmesine
olanak tanimaktadir. Benzer bi¢imde miizik ve sanat
etkinlikleri, estetik duyarliligin gelisimini destekler-
ken ayni zamanda duygusal farkindalik ve empati be-
cerilerinin giliglenmesine katki sunmaktadir (Bardak
ve Topag, 2025).
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Tarkiye Yazyil Maarif Modeli'nin
(TYMM) erken cocukluk egitiminde
erdem temelli ve batdancdl bir egitim
anlayisi ortaya koymaktadir. Model,
erken cocukluk dénemini yalnizca
bilissel becerilerin gelistirildigi bir
hazirlik sdreci olarak dedil; bireyin
ahlaki, sosyal, duygusal ve deger
temelli gelisiminin temellendigi
kurucu bir evre olarak ele almaktadir.
Erdem-deger-eylem batinlaga
cercevesi, egitimin nihai amacini

“Iyl Insan yetistirme” ideali

etrafinda yeniden tanimlamakta

ve erken cocukluk egitimine gucli
bir normatif ve felsefi zemin
kazandirmaktadir.
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Bununla birlikte baz1 ¢alismalar, 6zellikle miizik ve
cocuk sarkilar1 gibi egitsel iceriklerde belirli temel er-
demlerin (adalet, diiriistlilk, mahremiyet gibi) sinirh
diizeyde temsil edildigini ortaya koymaktadir. Deger-
lerin icerik diizeyinde yer almasina karsin, bu degerle-
rin davraniga doniismesini destekleyen pedagojik uy-
gulama drneklerinin yeterince ¢esitlendirilmedigi vur-
gulanmaktadir (Karatag, 2024; Yildirim ve Caliskan,
2024). Bu durum, erdem temelli yaklasimin kuramsal
diizeyde giiclii bir ¢er¢ceve sunmasina ragmen, uygu-
lama boyutunda sistematik zenginlestirmelere ihtiyag

duyuldugunu gostermektedir.

Ogretmen, erdem temelli erken ¢ocukluk egitiminin
hayata gecirilmesinde merkezi bir aktdr olarak one
¢ikmaktadir. Ogretmen goriislerine dayali arastirma-
lar, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin biitiinciil ve
deger odakli yaklagiminin genel olarak olumlu kar-
stlandigini; ancak uygulamada miifredat yogunlugu,

uyum siireci ve kavramsal bilesenlerin igsellestiril-
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mesi konusunda giicliikler yasandigini gostermektedir
(Duyul, Duyul, Kesman ve Kesman, 2025; Kir¢il &
Sagir, 2025). Erken ¢ocukluk déneminde degerlerin
biiyilik 6l¢tide model alma ve pedagojik rehberlik yo-
luyla kazanildig1 dikkate alindiginda, 6gretmenin yal-
nizca program uygulayicist degil, ayn1 zamanda ahla-

ki bir rol model olarak konumlandigi goriilmektedir.

Aile, ¢cocugun ahlaki ve kisilik gelisiminin basladigi
ilk 6grenme ortami olarak erdem temelli yaklagimin
vazgegilmez bir bilesenidir. Ailede kazanilan degerle-
rin okul 6ncesi egitim ortamlarinda siireklilik kazan-
masi, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin erken ¢o-
cukluk hedefleri agisindan kritik dnemdedir (Bardak
& Topag, 2025; Dogan, 2020). Ancak aile—okul is bir-
liginin yeterince yapilandirilamamasi, erdem temelli
yaklasimin etkililigini zayiflatabilecek 6nemli bir risk
alan1 olarak degerlendirilmektedir (Dogan, 2020). Bu
durum, erken gocukluk egitiminde deger aktariminin
yalnizca okul temelli politikalarla simirlandirilamaya-
cagini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin erken gocukluk
egitiminde giiclii bir normatif ve felsefi ¢erceve sun-
dugunu; ancak bu gercevenin uygulamada nasil ete
kemige biirlinecegi sorusunun hélen agik oldugunu
gostermektedir (Karatas, 2024; Ulgay, 2024). Ozel-
likle 6gretmen yeterlikleri, okul kiiltiird, aile katilimi
ve uygulama sadakati, erdem temelli yaklagimin ba-
sarisini belirleyen temel degiskenler olarak 6ne ¢ik-
maktadir (Kir¢il ve Sagir, 2025; Turan ve Naziroglu,
2024). Bu baglamda erken ¢ocukluk egitimi, Tiirkiye
Yiizyilt Maarif Modeli agisindan yalnizca bir egitim
kademesi degil; modelin insan ve toplum tasavvuru-
nun somutlastig1 en kritik uygulama alanlarindan biri

olarak degerlendirilmektedir.

Uluslararasi Erdem Temelli Erken Cocukluk Yak-
lasimlari

Erdem temelli erken cocukluk egitimi, son yillarda
yalnizca ulusal egitim politikalarinin degil, ayn1 za-
manda uluslararas1 egitim literatliriiniin de Onemli
tartigma alanlarindan biri haline gelmistir. Akademik
calismalarda erken ¢ocukluk donemi; karakter, ahlak
ve deger gelisiminin temellendigi kritik bir gelisim
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evresi olarak ele alinmakta, bu dénemde sunulan egi-
timin bireyin uzun vadeli ahlaki yonelimleri {izerinde
belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Berkowitz ve
Bier, 2014; Kristjansson, 2015).

Uluslararasi alanda erdem temelli yaklagimlar ince-
lendiginde, bu yaklasimlarin ¢ogunlukla ‘karakter
egitimi”, “ahlaki egitim” ve “degerler egitimi” kav-
ramlari etrafinda sekillendigi goriilmektedir. Ozellikle
Anglo-Sakson egitim geleneginde karakter egitimi,
bireyin toplumsal uyumunu ve etik davraniglarini ge-
listirmeyi hedefleyen sistematik bir egitim alani olarak
yapilandirilmaktadir (Lickona, 1991; Nucci, Narva-

ez,ve Krettenauer, 2014).

Amerika Birlesik Devletleri ve Birlesik Krallik mer-
kezli karakter egitimi modelleri, erken ¢ocukluk do-
neminde erdemlerin kazandirilmasinda okul iklimi,
ogretmen rol modeli ve okul-aile is birligini temel bi-
lesenler olarak ele almaktadir. Bu modellerde diiriist-
lik, sorumluluk, saygi ve adalet gibi temel erdemler,
miifredat dis1 etkinlikler ve okul kiiltiirii araciligiyla
desteklenmektedir (Berkowitz ve Bier, 2014). Ancak
bu yaklagimlarin 6nemli bir elestiri noktasi, erdem-
lerin ¢ogu zaman davranis listeleri veya performans
gostergeleri lizerinden ele alinmasi ve felsefi/ahlaki
temellerin smurlt diizeyde tartisilmasidir (Kristjans-
son, 2015).

Avrupa merkezli yaklasimlarda ise erdem ve deger
egitiminin daha cok demokratik vatandaslik, insan
haklar1 ve sosyal uyum ekseninde ele alindigr go-
riillmektedir. Ozellikle Iskandinav iilkelerinde erken
cocukluk egitimi, ¢ocuklarin 6zerklik, empati ve top-
lumsal sorumluluk gelistirmelerini hedefleyen biitiin-
clil pedagojik cerceveler iizerine insa edilmektedir
(OECD, 2020). Bu baglamda degerler, bireysel basa-
ridan ziyade toplumsal refah ve birlikte yasam kdiltii-

riyle iliskilendirilmektedir.

Dini ve kiiltiirel referanslarin daha belirgin oldugu
bazi Asya ve Orta Dogu iilkelerinde ise erdem temelli
erken ¢ocukluk yaklagimlari, ahlak ve deger egitimi-
ni kiiltiire] ve manevi geleneklerle biitiinlestirmekte-
dir. Bu yaklasimlarda erken ¢ocukluk egitimi, bireyin

yalnizca toplumsal normlara uyumunu degil; ayni za-
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manda ahlaki sorumluluk ve igsel disiplin gelistirme-
sini hedeflemektedir (Nucci, vd, 2014).

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin erdem temelli
erken c¢ocukluk yaklasimi, bu uluslararast modeller-
le karsilastirildiginda, 6zgiin bir sentez sunmaktadir.
Model, Anglo-Sakson karakter egitimi yaklagimlarin-
da goriilen davranis merkezli yapidan farkl: olarak, er-
dem—deger—eylem biitiinltigiinii felsefi ve normatif bir
zeminde ele almaktadir (Taskin, 2025). Ayn1 zamanda
Avrupa merkezli demokratik degerler yaklasimini dik-
kate almakta; ancak bunu kiiltiirel ve ahlaki baglam-
dan koparmadan yapilandirmaktadir (Arslankara ve
Arslankara, 2024).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ayirt edici yon-
lerinden biri, erken ¢ocukluk doneminde erdem ve
deger gelisimini yalnizca pedagojik bir hedef olarak
degil, insan ve toplum tasavvurunun kurucu bir unsuru
olarak ele almasidir. Bu yoniiyle model, uluslararasi
literatiirde siklikla elestirilen “degerlerin aragsallasti-
rilmast1” riskini azaltmakta ve erdemi egitimin temel

ontolojik amaci olarak konumlandirmaktadir.

Uluslararast erdem temelli erken gocukluk yaklagim-
lart ile karsilastirildiginda Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli; felsefi derinligi, kiiltiirel baglam duyarlilig
ve biitlinciil insan anlayistyla 6zgiin bir ¢ergeve sun-
maktadir. Bu durum, modelin yalnizca ulusal bir egi-
tim politikas1 olarak degil, ayn1 zamanda uluslararasi
erken ¢ocukluk egitimi literatiiriine katki sunabilecek
bir yaklagim olarak degerlendirilmesine olanak tani-

maktadir.
Sonu¢

Tirkiye Yizyili Maarif Modeli’nin (TYMM) erken
cocukluk egitiminde erdem temelli ve biitiinciil bir
egitim anlayis1 ortaya koymaktadir. Model, erken
cocukluk donemini yalnizca biligsel becerilerin ge-
listirildigi bir hazirlik siireci olarak degil; bireyin
ahlaki, sosyal, duygusal ve deger temelli gelisiminin
temellendigi kurucu bir evre olarak ele almaktadir. Er-
dem—deger—eylem biitiinliigii cergevesi, egitimin nihai
amacini “iyi insan yetistirme” ideali etrafinda yeniden

tanimlamakta ve erken ¢ocukluk egitimine gii¢lii bir
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normatif ve felsefi zemin kazandirmaktadir. Ulusal ve
uluslararasi alanyazinla karsilastirmali olarak deger-
lendirildiginde, TYMM nin erdem kavramini aragsal
bir deger aktarimi diizeyinde ele almak yerine, insan
ve toplum tasavvurunun merkezine yerlestirdigi go-
rilmektedir. Bu yoniiyle model, erken ¢ocukluk egi-
timinde karakter, ahlak ve deger gelisimini biitiinctl

bicimde ele alan 6zgiin bir yaklasim sunmaktadir.

Bununla birlikte, modelin sundugu kuramsal ¢erceve-
nin uygulama diizeyinde daha gii¢lii bicimde hayata
gegirilebilmesi i¢in bazi gelistirme alanlarina ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Bu baglamda, erdem temel-
li yaklagimin giinliik egitim yasantilarina sistematik
bi¢imde yansitilabilmesi amaciyla 6gretmen yeterlik-
lerinin giiglendirilmesi, hizmet i¢i egitimlerin erdem—
deger—eylem biitiinliiglini merkeze alacak bicimde
yeniden yapilandirilmasi ve 6gretmenlerin ahlaki rol
model olma islevlerinin pedagojik olarak desteklen-
mesi onem tagimaktadir. Ayrica okul-aile is birliginin
stireklilik tiretecek bigimde yapilandirilmasi, ailelerin
deger ve erdem egitimine aktif bicimde dahil edilmesi
ve 0grenme ortamlarinin erdem gelisimini destekle-
yecek sekilde diizenlenmesi onerilmektedir. Gelecek
arastirmalarda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin er-
ken ¢ocukluk egitimindeki uygulama siireglerini ince-
leyen uzunlamasina ve uygulama temelli ¢alismalarin
artirllmasi, modelin etkililigine iliskin daha derinle-
mesine ve kanita dayali sonuglar elde edilmesine katki

saglayacaktir.

1 4.¢

Tarkiye Yizyili Maarif
Modeli'nin erken cocukluk
egitimine iliskin yaklasimini
erdem temelli bir perspektifle
ele alarak batdancal bir bakis
acistyla sentezlemektir.
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EPAM Direktoru

irkiye’de egitim alaninda yasanan gelismeleri
Tyakmdan takip etmeyi; tarihten ve kadim kiil-
tiirimiizden devraldigimiz mirasla giinceli makul
bir zeminde bir araya getirip gelecege yonelik po-
litika onerileri gelistirmeyi kendine misyon edinen
ILKE Vakfi Egitim Politikalar1 Arastirma Merkezi
(EPAM) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsamin-
da 2024 yilinda uygulamaya konan &gretim prog-
ramlarini izlemek iizere “TAKIP” adinda bir pro-
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je baslatmistir. Bu proje ile egitim programlarinin
sahadaki uygulanma siireglerinin sistematik olarak
izlenmesi ve raporlanmasi amaglanmaktadir. Pro-
jenin ilk etab1 2024-2025 egitim 6gretim dénemin-
de Tiirkge, Matematik ve Fen Bilgisi dersi 6gretim
programlar1 6zelinde gerceklestirilmistir. Bu aras-
tirmanin temel amaci bu ii¢ ders 6zelinde 6gretim
programlarinin 6gretmenler nasil anlasildiginin ve
ne dl¢lide uygulandiginin belirlenmesi, programla-
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rin sahadaki yansimalarinin ve karsiliginin ortaya
konulmasidir. S6z konusu ii¢ brangta gérev yapan
ogretmenlerle goriismeler yapilarak programin sa-
hadaki uygulama siireclerine dair imkan, firsat ve
zorluklar tespit edilmeye calisilmigtir. Arastirma
projesi, Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogretim iiyesi Prof. Dr. Mustafa Oztiirk tarafindan
yiiriitiilmiis; matematik alaninda Y1ldiz Teknik Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesinden Dr. Ogr. Uyesi Mu-
hammet Sahal, fen bilgisi alaninda Bogazigi Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesinden Dog. Dr. Hasan Oz-
giir Kapici, Tiirkge alaninda ise Istanbul 29 May1s
Universitesi Egitim Fakiiltesinden Dog. Dr. Sedat
Karagiil projeye arastirmaci olarak katki vermisler-
dir. Projenin ikinci etab1 kapsamindaki izleme aras-
tirmasinin EPAM aragtirmacilar tarafindan Sosyal
Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizce
dersleri lizerinden 2025-2026 egitim-6gretim yilin-
da gergeklestirilmesi planlanmaktadir.

TYMM o6gretim programlart 1., 5. ve 9. siniflardan
baslayarak kademeli olarak uygulamaya konulmus
olmakla birlikte bu arastirmada 1. sinifin, dogast itiba-
riyla bu donemde okuma yazma ve temel matematik
becerilerine odaklanilmasi ve ders ¢esitliliginin sinirli
olmast, 9. smifin ise Tiirk¢e, Matematik ve Fen Bilim-
leri derslerinin 6tesinde bir ders gesitliligine sahip ol-
masi dikkate alinmis ve 6gretim programlarinin daha
uzun vadeli etki ve ¢iktilarini izleyebilmek amaciyla
aragtirma 5. sinifla simirlandirilmistir.  Arastirmaya
dahil edilecek programlar belirlenirtken de haftalik
ders saati en fazla olan ii¢ ders (Tiirk¢e, Matametik
ve Fen Bilgisi) merkeze alinmistir. Aragtirmada nitel
aragtirma desenlerinden ¢oklu durum calismasi tercih
edilmis ve veri toplamak i¢in yapilandirilmis goriisme
formundan yararlanilmistir. Arastirma Istanbul ilinde
yuritilmiis; katilimeilar belirlenirken 6rnekleme yon-
temlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi tercih
edilmistir. Istanbul’da farkli sosyo-ekonomik diizey-
lerden 10 ilgeden 10 okul belirlenmis ve her ii¢ bran-
stan 10’ar tane olmak iizere toplamda 30 Ogretmen
aragtirmaya dahil edilmistir. Alt1 katilimer veri top-
lama siirecinde aragtirmadan ¢ekildigi i¢in arastirma
her brangtan 8 olmak iizere toplamda 24 katilimci ile
tamamlanmistir. Branglar1 temsilen goriisme yapilan 8
O0gretmenin 5 tanesi ortaokulda 3 tanesi ise imam ha-
tip ortaokulunda gorev yapmaktadir. Goriismelerden
elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi igin igerik analizi
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yontemi benimsenmis ve bu siiregte MAXQDA nitel
analiz programi kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen veriler dncelikle her bir brans
icin ayri bagliklar halinde ele alinmisg, en sonunda ise
arastirmanin genel sonuglari ve politika yapicilar igin
oneriler siralanmistir. Bu ¢aligsmada da ayn1 usul takip
edilecek ve Tiirkge alanindan baglanarak her bir brans
icin arastirmadan elde edilen temel bulgular ayr1 ayri
paylasilacak, sonrasinda ise genel degerlendirme ya-
pilacaktir.

Tiirkce Ogretim Program kapsaminda yapilan go-
rigmelerde; programin uygulanabilirlik diizeyi, an-
lagilabilirligi, kapsaminin yeterliligi ve uygulama si-
rasinda yasanan sorunlar ele alinmistir. Katilimeilar
programi degerlendirirken ayni zamanda programin
yapisal ozellikleri, uygulamada kullanilan yeni yon-
tem ve teknikler, 6grencilerin derse yonelik tutumlart,
icerik uygunlugu, beceri kazandirma siirecleri, konu
gegiglerinin diizeni, dil bilgisi &gretimi, disiplinler
aras1 etkilesim ile uygulama siirecinde gereksinim
duyulan desteklere iliskin goriislerini de paylasmislar-
dir. Elde edilen veriler program tasarimi ve gelisimi,
ogretim stiregleri, 6lgme degerlendirme uygulamalari,
Ogretim materyallerine iligskin gorisler, 6gretmen rol-
leri ve mesleki gelisim, 6grenci tutumlari ve 6grenme
deneyimi ve Tiirk¢e Programina 6zgiin deneyimler te-
malar1 altinda toplanmustir.

Yapilan goriismelerden, 6gretmenlerin bir kisminin
program degisikligini olumlu karsiladigi, baz1 6gret-
menlerin ise bu konuda olumsuz bir tutum sergiledigi
tespit edilmistir. Tiirkge Sgretmenleri, programda-
ki tema sayisinin 8’den 6’ya disiiriilmesine ragmen
icerik yogunlugunun azalmadigini, aksine temalar-
daki etkinlik sayisinin fazla olmasi nedeniyle konu-
lar1 yetistirmekte zorlandiklarini belirmiglerdir. Bazi
katilimcilar ise uygulama siirecinde altyapi (yuvarlak
masa eksikligi, Turkge atolye sinifinin olmamasi, ses
yalitimi sorunlari, internet kesintileri ve siniflarin kii-
cukligii) eksikligine dikkat ¢ekmislerdir. Baz1 kati-
Iimeilar programin akademik ve “siisli” dilinin, prog-
ramin temel yaklasiminin anlasilmasini zorlastirdigini
ve bu durumun kendilerini alana yabanci hissetmele-
rine neden oldugunu ifade etmistir. Ayrica, 6gretmen
kilavuz kitaplarmin eksikligi uygulama siirecindeki
en biiyiik bosluklardan biri olarak vurgulanmstir.
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e

Tarkiye Yuzyili Maarif Modeli, 6grenci merkezli ve beceri odakli bir
dondsum vaat etse de basarisi, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
uygulamall egitimlerle desteklenmesine, okullarin fiziki ve teknolojik

altyapisinin iyilestirilmesine, ders ici yogunlugun ders sdresiyle uyumiu
hale getiriimesine ve merkezi sinaviarla yeni programin 6ngorddgl élcme
degerleme yaklasimi arasindaki farkliligin giderilmesine baglidir.

Program hazirlik siirecinde sahayla yeterince temas
kurulmadigr yoniinde goriisler de dile getirilmis ve bu
da programin uygulama siirecini zorlagtiran bir husus
olarak ifade edilmistir. Tiirkce 0gretmenleri tarafin-
dan program gelistirme siire¢lerinde deneyimli 6gret-
menlerden daha fazla istifade edilmesi, programin 1.
smiftan itibaren kademeli olarak uygulanmasi, pilot
uygulama yapilmasi, ders kitaplarinin 6nceden basi-
lip 6gretmene inceleme firsati sunulmasi gibi oneriler
dile getirilmistir.

Ogretim Siirecleri temasinda programda yer alan “sez-
dirme” yontemi, 6grenciyi aktif kildig1 icin genel olarak
olumlu karsilansa da 6grencilerin bu ydnteme alisik ol-
mamast nedeniyle zaman zaman kafa karigiklig1 yasan-
dig1 belirtilmistir. “Yaparak yasayarak 6grenme” ve “ka-
demeli sorumluluk devri” modeli de 6grencilerin derse
kattlimini artirdigy icin takdir edilmis, ancak kalabalik
siniflarda zaman ve mekéan sikintisi nedeniyle uygulama-
da sorun yasandig1 ifade edilmistir. Yeni programin ev
6devi uygulamasini tamamen sonlandirmay1 amaglama-
si1 bazi katilimcilar bir eksiklik olarak ifade etmis; bu
katilimeilar program buna yer vermese de zaman zaman
Odevlendirme yaptiklarini belirtmislerdir.

Olgme degerlendirmede siirecinde analitik diizeyi 6l-
¢en sorularin artmast, tiim becerilerde (okuma, yazma,
dinleme, konusma) 6grencinin performansinin deger-
lendirilmesi olumlu olarak karsilanmis; buna mukabil
dil bilgisinin smavlarda sorulmamasi, simav senaryo-
larindaki soru sayisinin azalmasi olumsuz noktalar
olarak ifade edilmistir. Buna ilaveten yeni programin
ongordiigl 6lgme degerlendirme anlayisi ile LGS ara-
sindaki bariz uyumsuzluga dikkat ¢ekilmis ve bunun
endiseye neden oldugu vurgulanan bir husus olmustur.
Ders kitaplarmin yeterliligi konusunda dgretmenlerin
farkli disiindiigl gorilmistir. Bir kismi kitaplar
yeterli bulurken bir kismi ise kitaplardaki metinleri
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niteliksiz buldugunu ifade etmistir. Programin, bazi
aksayan yonler almakla birlikte, dijital araglarin kulla-
nimint tesvik ettigi yoniinde ortak bir kanaat olustugu
goriilmistiir. Programin yazma becerisine odaklanma-
st ve donemde dort kitap okuma zorunlulugu, okuma
kiiltliriinii artirmas1 bakimindan basarili bulunmustur.
Ancak dil bilgisi konularimin isimleri verilmeden (6r-
negin sifat yerine “ismi niteleyen sozciikler”) ogretil-
mesi, 6zellikle yabanci dil 6grenimi sirasinda kavram
kargilagtirmas1 yapmay1 zorlastiracagi gerekgesiyle
elestirilmistir. Unlii uyumlar1 gibi temel konularin
programdan ¢ikarilmasi da 6nemli bir eksiklik olarak
goriilmektedir.

Baz1 Tiirkge 6gretmenleri baglangicta programi uygu-
lama konusunda istekli olduklarini fakat siiregte zor-
landiklar1 igin motivasyon kaybi yasadiklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin cogu eski aliskanliklarini
stirdirme egiliminde olduklarini, bir kismi ise yeni
yaklagimi tam anlayamadiklari icin TYMM’yi uygula-
ma konusunda yeterince motive olamadiklarini dile ge-
tirmistir. Tlirkce dgretmenleri yeni yaklagima yonelik
kapsaml1 bir egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmisler-
dir. Idarecilerin siireci kolaylastirmak igin iyi niyetli bir
caba i¢inde olduklart; bunun yaninda kendi aralarinda
bilgi ve tecriibe paylasimi yaparak siireci yonetmeye
caligtiklart dile getirilen diger hususlar olmustur.

Ogrenciye yanstyan boyut itibartyla bakildiginda prog-
ram yogunlugunun 6grenci motivasyonunu olumsuz
etkiledigini dile getiren 6gretmenler olmustur. Baslan-
gigta hevesli olan 6grencilerin de siiregte bunu kaybet-
tikleri ifade edilmistir. Buna karsin TYMM ile Tiirkce
derslerinin daha eglenceli bir hale geldigini ifade eden
katilimcilar da olmustur. Ayrica yeni programla birlik-
te dgrencilerin not tutma aliskanlig1 kazandigi, elesti-
rel diisiinme becerilerinin gelistigi ve ekip calismasini
o0grenmeye basladiklari de belirtilmistir.
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Matematik Ogretim Program da arastirma kapsa-
minda dgretmenlerin bakis agisiyla degerlendirilme-
ye calisilmig; bu kapsamda programin igerigi, dgre-
tim siiregleri, dlgme ve degerlendirme uygulamalari,
programin uygulanmasinda kullanilan materyaller ve
teknoloji, 6gretmenlerin rolleri ve mesleki gelisimleri
ile 6grencilerin tutumlari, motivasyonlart ve 6grenme
deneyimlerine dair sorular sorulmustur. Bu hususlar
ayn1 zamanda elde edilen verilerin analizinde tema
olarak da kullamlmistir. Igerik konusunda katilimcilar
bazi ¢ekinceler ortaya koymustur. Bu kapsamda konu
siralamasinda bazi tutarsizliklar oldugu, dgrencilerin
genel islem becerilerindeki yetersizlikler nedeniyle
konuya geometriyle baslamanin zorluk dogurdugu;
yine islem ve cebir temasimin veriden olasiliga te-
masindan 6nce islenmesinin daha faydali olacagi yo-
niinde gortsler dile getirilmistir. Baz1 6gretmenler ise
programdaki asir1 sadelestirmenin dgrencilerin islem
becerisini sinirlayabilecegi seklinde bir ¢ekinceden
bahsetmistir.!

Goriismeye katilan Matematik 6gretmenlerinin genel
olarak program degisikligini olumlu karsiladiklari;
ozellikle giinliik yasamla iliskili problemlere yer veril-
mesini, etkinlik temelli uygulamalarda 6grencinin ak-
tif katilimini tegvik etmesini, beceri temelli sorularda-
ki artig1, konular ve disiplinler arasi iligkilendirmenin
saglanmasi gibi yenilikleri programin giiglii yonleri
olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Yine matema-
tik dgretmenlerinin, degerlerin temalara ve 6grenme
¢iktilarma ilistirilmesini ve bu degerlin sinif i¢i uygu-
lamalara yansitilmasinin gerekli kilmasini olumlu kar-
siladiklari; buna karsin degerlerin sinif i¢i uygulama
stireglerine aktarimi konusunda somut yonergelerin
eksikliginin siiregte belirsizlik ve giigliik dogurdugu-
nu degerlendirdikleri goriilmistiir. Ayrica matema-
tik 6gretmenleri programi anlasilir ve uygulanabilir
bulduklarini ve yeni programi uygulama konusunda
zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte
programa dair hazirlik siirecinin ve program ile ilgili
aldiklar1 egitimlerin yetersiz oldugunu da ifade etmis-
lerdir. Ogretmenler ayrica uygulama siirecinde zorlan-
diklar1 noktalarda kurumsal destekten ziyade ziimre
ici ve ziimreler aras1 dogal dayanigma ve is birliginin
one ciktigini belirtmislerdir. Programin teorik gerge-
vesi ile sinif i¢i uygulama gercekligi arasinda belirgin
bir fark oldugunu dile getiren katilimcilar da olmus-

1 Karagiil vd., Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Izleme Raporu, 76.
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tur. Ozellikle 5lgme degerlendirme siirecleri igin daha
fazla zamana ihtiya¢ duyuldugu dile getirilmistir. Ay-
rica kitaplarda dngoriilen etkinliklerin sinif ortaminda
uygulanmasi noktasinda siirenin yetersiz kaldigi da
vurgulanan bir husus olmustur. Bu kapsamda bazi1 6g-
retmenler ders saatinin arttirilmasini dnermistir.

Simavda acik uclu sorulara gegis 6gretmenler tarafin-
dan olumlu karsilanmis olmakla birlikte soru gesitlili-
ginin artirilmasinin iyi olacagi ve senaryo uygulama-
smin 6gretmenin inisiyatif kullanim hakkini kisitladi-
g1 dile getirilmistir. Ozellikle merkezi sinavlar (LGS)
ile programda 6nerilen 6lgme ve degerlendirme yak-
lagimlart arasinda ciddi bir tutarsizlik bulunduguna da
isaret edilmistir. Sinif mevcutlarinin kalabalik olusu,
mevcut kaynaklardaki soru sayisi ve tiirtiniin yetersiz
kalmasi, EBA platformunun yeni programa uygun
icerik sunma konusundaki eksikligi, 6grencilerin bi-
ligsel hazir bulunusluk ve gelisim diizeyleri ile prog-
ram icerigi arasindaki uyumsuzluk uygulama stirecle-
rindeki baslica zorluklar olarak ifade edilmistir.

Ogrencilerden gelen geribildirimlerin olumlu oldugu,
programin giinliik yasamla iliskiye dair yaklagiminin
Ogrenci motivasyonunu arttirdigi da yine 6gretmen-
lerin ifadeleri arasinda yer almistir. Arastirma bul-
gular1 programi uygulama konusunda 6gretmenlerin
de genel motivasyon diizeyinin yiiksek oldugunu; bu
motivasyonun sahaya etkin bigimde yansiyabilmesi
icin mesleki destek, 6n hazirlik ve teknolojik yeter-
lilik konularinda 6gretmenleri desteklemeye ihtiyag
duyuldugu anlasilmaktadir.’

Fen Bilimleri Ogretim Programm hakkinda ilgili
alan 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edi-
len veriler yedi tema altinda incelenmistir. Bu temalar
program tasarimi ve gelisimi; dgretim siireci ve uy-
gulama deneyimleri; 6lgme-degerlendirme ve basari
izleme; 6grenci deneyimi ve 6grenme siireci; 6gretim
kaynaklari ve altyapi; mesleki deneyim, destek meka-
nizmalari ve is birligi ve Fen Bilimleri bransina 6zgii
deneyimler seklinde belirlenmistir. Ogretmenler ge-
nel olarak yeni programin gerekli oldugu; buna karsin
hazirlik siirecinde kapsamli bir ihtiya¢ analizi yapil-
madigi, program kapsaminda verilen hizmet i¢i egi-
timler ile ileri diizey materyal ve 6rnek uygulamalarin
yetersiz kaldig1r ve pilot uygulama yapilmamasinin

2 Karagiil vd., Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Izleme Raporu,
87-93.
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bir eksiklik oldugu kanaatini dile getirmistir. Kisacasi
o0gretmenlerin program degisikligine dair inanclarinin
gliclti oldugu; ancak programa adaptasyon konusunda
zorlandiklar1 goriilmistiir. Mesleki gelisim ayaginda,
seminer doneminde verilen {i¢ giinliik teorik seminer-
lerin tanitim igin islevsel olsa da uygulamali 6rnek-
lerin yetersizligi nedeniyle bu egitimlerden istenilen
verimin alinamadig: ifade edilmistir

Ogretmenler programin etkinlik temelli yapisini
olumlu karsilamis; bununla birlikte etkinlik sayi-
sinin azaltilmasi gerektigini ve uygulamada zaman
sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Kalabalik sinif-
lar da uygulama stireglerinde bir engel olarak ifade
edilmistir. Program tasarimi noktasinda 6gretmen-
ler baz1 soyut konularin (hiicre, kiitle ve agirlik) be-
sinci sinif seviyesine ¢ekilmesinin, dgrencilerin bu
kavramlar1 anlamlandirmasinda giigliik yarattigini
belirtilmis; canlilarin smiflandirilmas: ve basing
gibi konularin programdan ¢ikarilmasini kavramsal
biitiinliglin zayiflamast ve gilinlik yasamla bagin
kopmas1 ag¢isindan elestirmislerdir. Baz1 6gretmen-
ler ise programdaki asirt sadelesmenin dgrencide
beceri gelisimini olumsuz etkiledigini sdylemistir.
Fen Bilgisi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu prog-
rami1 tam olarak anlayamadiklarini; siirecin saglikli
yiriitiilebilmesi i¢in daha fazla siire, destek ve ma-
teryale ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Ogret-
menler sahada sorunlar karsisinda yalniz birakildik-
lart hissi yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu siiregte
meslektaslar arasi bilgi ve tecriibe paylagiminin yol
gosterici islevine dikkat ¢ekmislerdir.

Fen Bilgisi dersinde de tipki Matematik dersinde ol-
dugu gibi ders kaynaklarindaki soru say1 ve tiirliniin
yetersizligi ve yeni program ile LGS arasindaki uyum-
suzluk 6lgme-degerlendirme siireglerindeki temel so-
runlar olarak ifade edilmistir. Ogretmenler ders kitab1
disinda haricen bir soru kitab1 hazirlanmasi 6nerisin-
de bulunmustur. Sinavlarin agik uglu sorular iizerin-
den yapilmasi ise genel olarak olumlu karsilanmistir.
Kavram ogretiminde kesif temelli yaklasimin fayda-
It oldugu; 6grencilerin kavramsal iligkileri deneyim
yoluyla gelistirmelerine olanak tanidigi belirtilmistir.
Matematik dersinden elde edilen sonuglarin benzer ol-
dugu bir baska husus ise 6grenci deneyimleriyle iligki-
lidir. Zira fen bilgisi alan 6gretmenleri yeni programin
Ogrenci motivasyonunu arttirdigini buna mukabil yeni
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programda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
yetersiz kaldigimi ifade edilmistir. Fiziki ve teknik alt-
yap1 kosullarindaki eksikler de programin uygulama
siirecinde yaygin bir sorun olarak ifade edilmistir.

Genel Degerlendirme ve Sonug

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) izleme Ra-
poru, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulan yeni Ogretim programlarinin &gretmenler
goziinden sahadaki ilk yansimalaria dair zengin bir
veri sunmaktadir. Bu verilerden yola ¢ikarak Tiirkge,
Matematik ve Fen Bilgisi derslerinden her biri ile il-
gili ayr1 tespit ve analizler yapmak miimkiindiir. {lgili
arastirma ayni zamanda ortak bulgulara ulagmay1 da
miimkiin kilmaktadir ki bunlar dgretmen tutumlart,
O0grenme-Ogretme stirecleri, altyapi sorunlar1 ve dlg-
me-degerlendirme yaklasimlar olmak {izere dort ana
baslik altinda toplanabilir.

Ogretmen tutumlarina bakildiginda, &gretmenlerin
egitim sisteminde kokli bir degisiklige ihtiya¢ duyul-
dugu konusundaki biiyiik 6l¢lide hemfikir olduklar
goriilmiistiir. Baz1 katilimcilar, yeni modeli yeni bir
baslangic olarak degerlendirmis; modelle ilgili 6g-
rencilerden olumlu geri bildirimler aldiklarini, prog-
ramin giinliik yasamla iliskilendirilmis yapisinin 6g-
retmenlerin 6gretme motivasyonlarini artirdigini dile
getirmislerdir. Genel anlamda katilimcilar arasinda
TYMM reformunun gerekliligine dair inang giicli-
diir; ancak bu durum, uygulamanin hizi ve hazirlik
stirecinin niteligi konusundaki elestirileri ortadan kal-
dirmamaktadir. Ogretmenler, bu dlcekte bir degisime
hem kendilerinin hem de 6grenci ve velilerin yeterin-
ce hazir olmadigimi dile getirmiglerdir. Siirecteki ani
gegcis, uygulayicilarda bir yandan heves uyandirirken
diger yandan “sahada yalniz birakilmislik” ve belir-
sizlik kaynakli bir kaygiya yol agmistir. Programin
uygulama gegmesinden dnce sunulan hizmet ici egi-
timlerin teorik ve yiizeysel olmasi; uygulama ornek-
lerinin yetersiz kalmasi programin uygulama siirecini
ogretmenler agisindan zorlastirmistir. Birgok uygula-
yici kendini donanimsiz hissederek siirece baglamistir.
Baz1 6gretmenler modeli yeni bir baslangi¢ olarak sa-
hiplenirken, bir kisminin eski 6gretim aligkanliklarim
stirdiirme egilimi gdstermesi, modele uyum siirecinin
kisisel inan¢ ve motivasyon diizeylerine gore farkli-
lastigini gostermistir.
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Ogrenme-gretme  siirecindeki paradigma degisimi
TYMM’nin 6grenme-0gretme siireclerine getirdigi
yenilikler, 6gretmenler tarafindan modelin en giic-
lii yonii olarak tanimlanmaktadir. Ozellikle etkinlik
temelli, 6grenci merkezli ve yaparak-yasayarak 6g-
renme yaklagimi, 6grencilerin derslere olan ilgisini
ve duygusal katilimini artirmistir. Bilginin dogrudan
aktarimi yerine, &grencinin sezerek ve kesfederek
ogrenmesine odaklanan siireg, ezberci yaklasimdan
uzaklasilmast baglaminda kiymetli goriilmistiir. Ay-
rica, disiplinler arasi iliskilendirme yaklasimi da ige-
rigin zenginlestirilmesi agisindan olumlu bir gelisme
olarak kaydedilmistir. Ancak bu pedagojik doniisii-

EEINNT3

miin, “programin akademik dilinin agirlig1”, “yogun
terminoloji” gibi anlasilirhik engelleriyle karsilastigi;
buna ilaveten etkinlik sayisinin fazlaliginin programin
ongordiigl aktif 0grenme yaklasimint hayata gegir-
meyi zorlastirdig: tespit edilmistir. Buna ilaveten 6g-
rencilerin ilk dort siift bagka bir programda okumus
olmalarinin yeni programin gerektirdigi 6n bilgi ve
becerilerde eksiklige neden olduguna ve bu durumun
hazir bulunusluk anlaminda sorunlar1 da beraberinde

getirdigine dikkat ¢ekilmistir.

Altyap1 noktasinda programa bakildiginda; kalabalik
siiflar, teknolojik donanim eksiklikleri ve fiziksel
mekanlarin (atdlye, laboratuvar) yetersizligi, modelin
ongordigi aktif 6grenme ve grup caligmalarinin etkili
bigimde yiiriitiilmesinin 6niindeki engeller olarak dne
¢ikmistir. Bu durum okullarin fiziksel imkanlarinin
iyilestirilmesinin programin uygulanmasinda basa-
riya ulagsmada katki sunacagini gostermektedir. Ders
materyalleri konusunda da bazi eksikler oldugu go-
rilmiistiir. Ders kitaplarinin igerik yogunlugu; buna
kasarin 6zellikle Fen ve Matematik dersinde yeterli ve
nitelikli soru bulma konusunda yasanan sorunlar bu
kapsamda ifade edilen hususlar olmustur. EBA plat-
formunun ise genel olarak destekleyici bulundugu;
buna kargin miifredatla daha entegre hale getirilme-
si ve kesintisiz erisim imkanin sunulmasi noktasinda
bazi iyilestirmelerin yapilmasi gerektigi tespit edil-
mistir.

Yeni programin oniindeki en biiyiik zorluklardan bi-
rinin O0lgme degerlendirme alaniyla iliskili oldugu
goriilmiistiir. Okulda derslerde uygulanan agik uglu
soru yaklasimi ve siire¢ odakli bakis acisi, analitik
diisiinmeyi tesvik ettigi gerekgesiyle dgretmenler ta-
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rafindan kabul gormiistiir. Buna karsin siire¢ odakli,
beceri temelli okul i¢i degerlendirme ile sonug odakli,
test bazli merkezi sinavlar arasindaki uyumsuzlugun
ogretmenlerde derin bir endiseye yol actigt 6zellikle
vurgulanan bir husus olarak 6ne ¢ikmustir.

Programin uygulanmasi noktasinda karsilasilan sorun-
lara dair ii¢ temel boyut bahsetmek miimkiindiir. Birin-
cisi uygulama 6ncesinde hazirlik siirecinin yetersiz ve
etkisiz olmasidir. Ogretmen beyanlarindan anlasildig
kadartyla 6gretmenler programi yeterince inceleye-
meden ve programa hakim olamadan siirece baslamak
durumunda kalmislardir. Ikincisi gretim altyapisi ve
Ogretim materyallerinde karsilasilan eksikler ve siif
mevcutlarmin kalabalikligidir. Bu boyuttaki sorunlar
ozellikle zaman yonetimi anlaminda 6nemli bir soru-
nu da beraberinde getirmektedir. Ugiinciisii ise insan
faktoriinden kaynakli sorunlardir. Zira goriismelerden
elde edilen veriler, katilimcilarm bir kisminin genel
olarak yenilige acik bir tutum sergilediklerini, buna
karsin sira yeniligin getirdigi/getirebilecegi giicliikleri
ve kosullar1 sahiplenmeye geldiginde farkli bir yakla-
sim sergilediklerini gostermektedir. Yine bu baglam-
da baz1 6gretmenlerin uygulamada basarili olabilmek
icin yeni ydntem ve materyallere ihtiya¢ oldugunu
belirttikleri, ancak genelde eski uygulama aligkanlik-
larin1 devam ettirdikleri goriilmektedir.

Sonugc olarak; Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, 6gren-
ci merkezli ve beceri odakli bir doniisiim vaat etse de
basarisi; 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin uygula-
mal1 egitimlerle desteklenmesine, okullarin fiziki ve
teknolojik altyapisinin iyilestirilmesine, ders i¢i yo-
gunlugun ders siiresiyle uyumlu hale getirilmesine ve
merkezi sinavlarla yeni programin 6ngordiigii 6lgme
degerleme yaklagimi arasindaki farkliligin giderilme-
sine baglidir. Programin “esnek ve dinamik” yapisinin
korunarak sahadan gelen bu geri bildirimler dogrultu-
sunda siirekli glincellenmesi, modelin siirdiirtilebilirli-
gi i¢in kritik bir 6neme sahiptir.
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Giris

Egitim sistemleri, bireylere yalnizca teknik bilgi ve
beceri kazandiran yapilar degildir. Egitim, ayn za-
manda toplumlarin insan anlayisini, deger diinyasini
ve gelecek tasavvurunu kurumsallagtiran stratejik bir
mekanizmadir (Biesta, 2015). Yirmi birinci ylizyilin
ikinci ¢eyregine girerken hiz kazanan teknolojik, kiil-
tiirel ve toplumsal doniistimler, “Nasil bir insan yetis-
tirilmeli?” sorusunu yeniden ve daha giiclii bicimde
glindeme tasimaktadir. Endiistri 4.0 eksenli yaklagim-
lar bireyi ¢ogu zaman iiretkenlik, verimlilik ve reka-
bet lizerinden tanimlamaktadir (OECD, 2019). Buna
karsilik UNESCO’nun Egitimin Gelecekleri raporu ile
Japonya’nin Toplum 5.0 vizyonu, teknolojik gelisme-
nin insan onuru, etik sorumluluk ve toplumsal iyilikle
dengelenmesi gerektigini vurgulamaktadir (UNES-
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CO, 2021). Bu iki yonelim arasindaki fark, aslinda
egitimin nihai amacina iligskin daha derin bir ayrigma-

ya igaret etmektedir.

Burada temel soru agiktir: Egitim, yalnizca ekonomik
verimliligi artiran bir ara¢ m1 olacaktir; yoksa insanin
ahlaki, toplumsal ve varolussal yonlerini gelistiren
biitiinctl bir stire¢ mi? Giliniimiiz egitim tartismalari
giderek bu sorunun etrafinda sekillenmektedir. Ni-
tekim c¢agdas egitim politikalarinda yalnizca bilgi
kazandirmaya dayali ¢ergevelerden, deger, sorumlu-
luk ve anlam eksenli yaklasimlara dogru belirgin bir
yonelis gozlenmektedir. Bu baglamda egitim, sadece
bilen bireyler yetistirme amactyla sinirli kalmamakta;
bildigini anlamlandirabilen, deger temelli muhakeme
gelistirebilen ve bilgisini sorumlu eyleme doniistiire-

bilen bir insan anlayisina yonelmektedir.

EGITIVEBAKIS

Yil: 22 / Sayr: 63 / Mayis-Haziran-Temmuz-Adustos 2026 | 89



Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde ilkokul Déneminin Yeniden Diisiiniilmesi: Erdem, Deger Ve Eylem Ekseninde Bir inceleme

Enver TURKSOY

e

Ilkokul, bireyin egitim hayatinin
temellendigi, temel okuryazarlik
becerilerinin kazanildigi ve
sosyallesme sdreclerinin hiz
kazandigi kritik bir evredir. Bu
donemde cocuk, yalnizca okuma-
vazma ve temel matematik
becerileriyle tanismakla kalmamakta;
ayni zamanda toplumsal kurallar,
degerleri, aidiyet duygusunu ve
ogrenmeye iliskin temel tutumlari da
sekillendirmektedir.

JJ

Tiirkiye’deki egitim politikalart da bu kiiresel arayis-
tan bagimsiz degildir. Tirkiye, kendi tarihsel biriki-
mi, kiiltiirel hafizas1 ve medeniyet tasavvuru dogrul-
tusunda egitim alaninda yeni bir yon arayisi igerisine
girmistir. 2005 yilinda uygulamaya konulan yapilan-
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dirmaci programlar, 6grenme siireglerinde biligsel bo-
yutu giiclendirmeyi hedeflemis; buna karsilik degerler
ve karakter gelisimi daha ¢ok ortiik programin ¢erge-
vesi iginde ele alimmistir (Akbas, 2008). Bu durum,
akademik basari ile ahlaki gelisim arasinda yapisal bir
kopukluk dogurmustur. 2018 giincellemesiyle birlik-
te 0gretim programlarinda milli ve manevi degerlerin
daha gortiniir hale getirilmesi amaclanmis olsa da, bu
degerlerin 6gretim siirecleriyle ve dgrenme-dgretme
etkinlikleriyle kurumsal diizeyde biitiinlesmesinde
cesitli sinirliliklarin siirdiigii belirtilmektedir (Alabas,
2020). Sonugta 6grenen 6zne ile hedeflenen erdemli
birey arasinda kurulmasi beklenen biittinliigiin tam an-
lamiyla saglanamadig1 soylenebilir.

Bu tarihsel arka plan i¢inde Tiirkiye Yizyili Maarif
Modeli (TYMM), Tiirk egitim sisteminde yalnizca
yeni bir program diizenlemesi degil, ayni zamanda
yon ve anlam arayisini yansitan biitiinciil bir viz-
yon belgesi olarak 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2024a).
TYMM, egitimi yalnizca dgretim siiregleriyle sinirh
teknik bir alan olarak degil; bilginin irfanla, irfanin ise
hikmet ve ahlaki sorumlulukla biitiinlestigi bir maa-
rif siireci olarak kavramsallastirmaktadir. Bu yoniiyle
model, salt bilgi aktarimin1 yeterli gormemekte; insa-
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nin biligsel, ahlaki ve toplumsal boyutlarini birlikte
ele alan biitiinciil bir insan insasina odaklanmaktadir
(MEB, 2024a). Dolayisiyla burada sdz konusu olan
sey, yalnizca program igeriginde yapilan bir yenileme
degil; egitimin anlamina, amacina ve insan yetistirme
idealine iligkin daha kapsamli bir yeniden diisiinme
¢abasidir.

TYMM nin bu yaklasimi, ézellikle temel egitimin ilk
basamagi olan ilkokul doneminde hayati bir 6nem ta-
stmaktadir. Tlkokul, bireyin egitim hayatinin temellen-
digi, temel okuryazarlik becerilerinin kazanildig1 ve
sosyallesme stireclerinin hiz kazandigi kritik bir ev-
redir. Bu donemde ¢ocuk, yalnizca okuma-yazma ve
temel matematik becerileriyle tanigmakla kalmamak-
ta; ayni zamanda toplumsal kurallar1, degerleri, aidi-
yet duygusunu ve 6grenmeye iliskin temel tutumlari
da sekillendirmektedir. Tlkokul donemi, bireyin hayat:
boyunca siirecek olan 6grenme aligkanliklarmin, diin-
ya gorisiiniin ve karakter yapisinin temellerinin atildi-
&1 essiz bir gelisim alanidir.

Bu nedenle TYMM, ilkokulu yalnizca akademik bece-
rilerin kazandirildig bir hazirlik agamasi olarak gor-
memekte; bireyin bilissel, duygusal, sosyal ve ahlaki
gelisiminin temellendigi stratejik bir donem olarak ye-
niden tanimlamaktadir (MEB, 2024a). Modelde mer-
kezi bir yere sahip olan erdem, deger ve eylem ekseni,
bilginin soyut ve teorik diizeyde kalmamasini; ahlaki
muhakeme stiregleri araciligiyla davranisa ve toplum-
sal katkiya doniigmesini hedeflemektedir. Bu yoniiyle
ilkokul doénemi, temel degerlerin i¢sellestirildigi, 6g-
renme sevgisinin yesertildigi ve toplumsal sorumluluk
bilincinin ilk tohumlarinin atildig1 gelisimsel bir esik
olarak degerlendirildiginde, modelin ortaya koydugu
pedagojik yonelimin gelisim psikolojisi literatiiriiyle
gliclti bir kuramsal uyum sergiledigi sdylenebilir.

Bu yazi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ortaya
koydugu insan ve egitim tasavvurundan hareketle il-
kokul dénemini yeniden diisiinmeyi amaglamaktadir.
Burada asil mesele, ilkokulun yalnizca akademik be-
cerilerin kazandirildig1 bir temel kademe olarak mu,
yoksa c¢ocugun karakterinin, deger yonelimlerinin,
Ogrenme tutumlarmin ve toplumsal aidiyet duygusu-
nun sekillendigi kurucu bir egitim evresi olarak m1 ele
aliacagidir. Bu gergevede yazida, modelin merkezin-
de yer alan erdem, deger ve eylem ekseni tizerinden
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ilkokulun anlami; bu dénemin gelisimsel 6zellikleri,
Ogretmenin doniisen rolii, 6lgme-degerlendirme anla-
yisindaki degisim ve aile-okul is birligi baglaminda
tartisilmaktadir.

lkokulun Yeniden Anlami: Maarif Perspektifinde
Temel Egitim

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ilkokula iliskin
yaklagmmint dikkat cekici kilan temel husus, egitimi
yalnizca bilgi kazandiran teknik bir siire¢ olarak gor-
memesidir. Model, ilkokulu ¢ocugun akademik yeter-
likler edindigi bir asamanin 6tesinde, temel degerlerin
icsellestirildigi, 6grenme sevgisinin gelistirildigi ve
toplumsal aidiyet duygusunun olusturuldugu kurucu
bir dénem olarak ele almaktadir (MEB, 2024a). Bu
bakimdan ilkokul, derslerin temellendigi ve temel be-
cerilerin kazanildig1 bir kademe olmanin yaninda, ¢o-
cugun kendisiyle, toplumla ve hayatin anlamiyla daha
bilingli bir iliski kurmaya basladigi bir gelisim alani
olarak da diisiintilebilir. Modelin ilkokula yiikledigi
bu anlam, egitimi yalnizca basari {iretmeye doniik bir
diizenek olmaktan ¢ikarip daha genis bir insan yetis-
tirme ufku icinde degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir.

Bu cercevede TYMM’de dne ¢ikan erdem, deger ve
eylem ekseni, birbirinden kopuk kavramlar toplami
olarak degil, ortak bir egitim mantiginin birbirini ta-
mamlayan boyutlar1 olarak goriinmektedir. Model,
bilgiyi kendi basina yeterli saymamakta; bilginin
hangi anlam ufku i¢inde kazanildigini, hangi degerler
dogrultusunda yorumlandigimni ve nasil bir davranis
bicimine doniistiglinii de egitimin asli meselesi ha-
line getirmektedir (MEB, 2024a). Boylece 6grenme,
yalnizca biligsel bir ilerleme siireci olmaktan uzak-
lagmakta; diigiince ile hayat arasinda bag kuran daha
derin bir olusum alanina dontismektedir. Bu yoniiyle
TYMM’nin ilkokula bakisi, 6grencinin yalnizca ne
bildigiyle degil, bildigini nasil anlamlandirdigiyla da
ilgilenmektedir.

Bu yaklasim, ilkokulu yalnizca ders igerikleri ve dl¢-
me sonuglart lizerinden tanimlayan anlayislardan be-
lirgin bi¢cimde ayrilmaktadir. Cilinkii burada bilgi, notr
ve kendi basima yeterli bir unsur olarak ele alinma-
maktadir. Aksine bilgi; akil, vicdan ve irade ile bir-
likte diistinilmekte, bireyin kararlarini, yonelimlerini
ve toplumsal tutumunu etkileyen daha genis bir ahlaki
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zemin i¢inde anlam kazanmaktadir. Aristoteles’ten bu
yana erdem diigiincesinin isaret ettigi lizere, insanin
yetkinligi yalnizca dogruyu bilmesinde degil, dogruya
yonelmesinde ve onu yagam i¢inde siirdiirebilmesinde
gOrliniir hale gelmektedir (Aristoteles, 2014; Annas,
2011). TYMM nin ilkokula yiikledigi anlam da tam
burada belirginlesmektedir: lkokul, yalmzca zihin-
sel gelisimin degil, ahlaki duyarliligin ve sorumluluk
duygusunun da temellendigi bir donem olarak deger-
lendirilmektedir.

Benzer bigimde modelde degerler de 6gretimin kena-
rinda duran yardimer unsurlar olarak degil, egitimin
yoniini belirleyen kurucu referanslar olarak ele alin-
maktadir. Bu yaklasim, 6grencinin karsilastigi bilgiyi
yalnizca 6grenmesini degil, onu neyin nemli, neyin
anlamli ve neyin ugruna caba gostermeye deger ol-
dugu sorulari etrafinda degerlendirmesini de gerekli
kilmaktadir. Egitim literatiirinde degerlerin yalniz-
ca bireysel tercihlerle sinirlt olmadigi, ayn1 zamanda
toplumsal siirekliligi, ortak yasami ve kiiltiirel yone-
limi tastyan temel yapilar oldugu vurgulanmaktadir
(Schwartz, 2012; Halstead & Taylor, 2000). TYMM,
bu anlayist ilkokul diizeyine tastyarak cocugun diin-
yayla kurdugu iliskiyi yalnizca basari ve performans
iizerinden degil, anlam, sorumluluk ve aidiyet {izerin-
den de diisiinmeye agmaktadir.

Modelin en dikkat ¢ekici yonlerinden biri, biitiin bu
gergeveyi eylem boyutuyla tamamlamasidir. Ciinki
TYMM’de &grenme, yalnizea zihinde kalan bir bi-
rikim degil, hayat i¢inde karsilik bulan bir doniisiim
olarak diisiiniilmektedir. Dewey’in (2020) isaret ettigi
tizere bilgi, deneyimle ve yasantiyla iliskilendiginde
daha kalic1 ve doniistiiriicii bir giic kazanabilmektedir.
Bu nedenle TYMM, 6grencinin bilgiyle kurdugu ilis-
kiyi yalnizca okul basarisi tizerinden degil, toplumsal
duyarlilik, ahlaki tutarlilik ve yasanti i¢indeki karsi-
l1g1 iizerinden de degerlendirmektedir. Boylece ilko-
kul, sadece akademik ilerleme saglayan bir kurum ol-
maktan uzaklagsmakta; ¢ocugun degerlerini davranisa,
bilgisini toplumsal katkiya dontistiirebildigi bir egitim
zemini haline gelmektedir.

Bu yaklagim, ilkokulun anlamini da kokli bigimde
degistirmektedir. Cilinkii burada ilkokul, yalnizca tist
kademelere hazirlayan bir ara kademe degil; bireyin
ahlaki kimliginin, yurttaglik bilincinin ve toplumsal
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sorumluluk duygusunun yapilandirildig: kritik bir ge-
lisim donemi olarak kavranmaktadir. TYMM nin sun-
dugu ¢ergevenin dnemi de biiyiik 6l¢iide buradan gel-
mektedir. Model, ¢ocugu yalnizca gelecegin dgrencisi
olarak degil; diisiincesiyle, vicdaniyla ve eylemiyle
gelisen bir insan olarak merkeze almaktadir. Tlkokulu
yeniden anlamli kilan da esasen bu bakistir.

Bu bakis, ilkokul ¢agindaki c¢ocugun gelisimsel
ozellikleri dikkate alindiginda daha da anlasilir hale
gelmektedir. Ciinkii ilkokul donemi, yalnizca ders-
lerin yogunlastig1 bir egitim kademesi degildir. Ayn
zamanda bireyin temel aligkanliklarinin olustugu,
sosyallesme siireglerinin hiz kazandigi, merak duy-
gusunun ve dgrenme isteginin sekillendigi kritik bir
evredir. Bu donemde cocuk, yalnizca ne dgrenecegiy-
le degil, nasil 6grenecegi ve 6grenmeye karsi nasil bir
tutum gelistirecegiyle de ilgilenmektedir. Piaget’nin
(1972) ortaya koydugu ¢erceve, bu donemde gocugun
somut iglemler donemine girdigini ve somut deneyim-
ler araciligiyla diisiinme becerilerini geligtirdigini gos-
termektedir. Vygotsky nin (1978) sosyokiiltiirel teorisi
ise ¢cocugun 6grenme siireglerinin sosyal etkilesimler
araciligiyla sekillendigini ve yetiskin rehberliginin
kritik 6nem tasidigini vurgulamaktadir. Bu gelisimsel
zemin, TYMM nin ilkokula yiikledigi anlamla 6nem-
li ol¢lide ortiismektedir; ¢linkii model de Ogrenciyi
edilgen bir alic1 olarak degil, kesfeden, sorgulayan ve
etkilesim i¢inde 6grenen aktif bir 6zne olarak konum-
landirmaktadir (MEB, 2024a).

Benzer bi¢imde ahlaki gelisim agisindan bakildiginda,
ilkokul dénemi ¢ocugun yalnizca kurallara uyan bir
0zne olmaktan ¢ikarak, kurallarin gerekcesini sorgu-
lamaya basladig1 ve temel ahlaki kavramlari anlamaya
calistig1 bir evre olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kohlberg’in
(1984) yaklagimi, bu dénemde ¢ocugun ahlaki yargi-
larinin yalnizca otoriteye itaat diizeyinde kalmayip,
karsiliklilik ve adalet kavramlar1 ekseninde sekillen-
meye bagladigini diisiindiirmektedir. Bu nedenle ilko-
kul, ahlaki duyarliligin yalnizca dgretildigi degil, ayni
zamanda yasantilandig1 ve igsellestirildigi bir gelisim
alan1 olarak onem tagimaktadir. TYMM nin ¢ocugu
disiinmeye, sorgulamaya ve deger temelli kararlar
almaya yonelten yaklasimi da bu agidan ilkokul ¢a-
gindaki cocugun gelisimsel ihtiyaclartyla uyumlu go-
riinmektedir.
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Modelde merkezi bir yere sahip
olan erdem, deger ve eylem ekseni,
bilginin soyut ve teorik dizeyde
kalmamasini; ahlaki muhakeme
sdrecleri aracilidiyla davranisa ve
toplumsal katkiya déndsmesini
hedeflemektedir.

Ne var ki ilkokulun tasidigi bu gelisimsel ve ahlaki
potansiyel, giiniimiiz egitim sistemlerinde ¢ogu za-
man akademik bagar1 odakli yapilarin gdlgesinde ka-
labilmektedir. Kiiresel dlgekte yayginlasan rekabetci
egitim anlayislari, ilkokulu biiyiik 6l¢tide temel beceri
kazaniminin ve iist kademelere hazirligin gergeklesti-
rildigi bir siire¢ olarak kurgulamakta; béylece bu do-
nemin karakter gelisimi, deger yonelimi ve toplumsal
sorumluluk boyutlart geri plana itilebilmektedir. Ttir-
kiye’de de dlgme-degerlendirme sistemlerinin belirle-
yici etkisi, ilkokul deneyimini dnemli 6l¢iide akade-
mik performans ve basar1 gostergeleri lizerinden se-
killendirmistir. Bu yap1 iginde 6grencinin neyi basar-
dig1 daha goriiniir hale gelirken, nasil bir insan olarak
gelistigi cogu zaman ikinci planda kalmaktadir. Boyle
bir durumda bilgi, hayati anlamlandiran bir imkandan
cok olciilebilir bir ¢iktiya indirgenebilmekte; 6grenme
de giderek daha aragsal bir nitelik kazanabilmektedir.

Oysa ilkokul cagindaki ¢ocuk, yalnizca temel beceri-
ler kazanmakla kalmamaktadir. Ayn1 zamanda hayat
karsisindaki ilk tutumlarini, deger diinyasmin temel-
lerini ve toplumsal aidiyet duygusunu da bu dénemde
olusturmaktadir. Bu nedenle ilkokulu yalnizca akade-
mik hazirlikla sinirli gérmek, bu dénemin gelisimsel
anlamini daraltmakta ve egitimin daha derin amagla-
rin1 zayiflatmaktadir. Bilginin yalnizca o6lgiilebilir ¢ik-
tilara indirgenmesi, zamanla 6grenmenin anlam boyu-
tunu asindirmakta; 6grenciyi de kendi i¢ gelisiminden
cok digsal basar1 gostergelerine yonelten bir iklime
siiriikleyebilmektedir. Bdyle bir ortamda egitim, insa-
n1 olgunlastiran bir siire¢ olmaktan uzaklasarak, daha
¢ok performansi yoneten teknik bir diizene doniisme
riski tagimaktadir.
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Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin ilkokula iligkin
yaklagimi tam da bu daralmaya itiraz etmektedir. Mo-
del, ilkokulu yalnizca {ist kademelere gegisin hazirlik
evresi olarak degil, gocugun diisiincesinin, vicdaninin
ve toplumsal duyarliliginin temellendigi kurucu bir
donem olarak yeniden ele almaktadir (MEB, 2024a).
Bu yoniiyle TYMM, akademik odakli sistemin tiretti-
gi aragsal bakis ile daha biitiinciil bir insan yetistirme
anlayisi arasinda belirgin bir ayrim ortaya koymakta-
dir. Modelin erdem, deger ve eylem ekseninde kurdu-
gu cerceve, 6grencinin yalnizca bilgi biriktiren degil;
bilgiyi anlamlandiran, degerleri yasayan ve bunlari
giinliik hayatinda sorumlu davraniglara donistiirebi-
len bir 6zne olarak gelismesini hedeflemektedir. Bu
bakimdan TYMM nin ilkokula yiikledigi anlam, mev-
cut basar1 kavrayisimni da yeniden diisiinmeyi gerektir-
mektedir.

Ders Programlarinda Biitiinciil Yaklasim

Bu yeniden diistinme cagrisi, yalnizca genel ilkeler
diizeyinde kalmamakta; Ogretim programlarinin so-
mut igeriginde de karsilik bulmaktadir. TYMM kap-
saminda ilkokul diizeyinde Tiirk¢e, Matematik, Hayat
Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinin 6gretim program-
lar1 biitiinciil bir anlayisla yeniden yapilandirilmistir
(MEB, 2024c). Bu programlar, akademik becerilerin
yant sira degerler egitimini ve yasam becerilerini de
merkeze almaktadir.

Omegin ilkokul Tiirk¢e dersinde okuma becerilerinin
gelistirilmesi stireci, TYMM perspektifinde yalnizca
teknik bir kazanim olarak ele alinmamaktadir. Oku-
ma siireci, empati kurma, farkli bakis acilarini anla-
ma, duygusal zeka gelistirme ve ahlaki duyarlilik ka-
zanma gibi iist diizey becerilerin de kazandirildig bir
alan olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2024c¢). Bu
sayede dil 6gretimi, iletisim becerilerini gelistiren bir
disiplin olmaktan ¢ikarak, 6grencinin karakter gelisi-
mine katki saglayan bir 6grenme alanina doniismekte-
dir. Metinler lizerinden yapilan analizlerde, 6grenci-
lerin karakterlerin motivasyonlarini anlamasi, ahlaki
ikilemleri degerlendirmesi ve farkli kiiltiirel perspek-
tifleri kavramasi tesvik edilmektedir.

Benzer bir yonelim matematik dersinde de hissedil-
mektedir. Ilkokulda matematik &gretimi, yalnizca
islem becerilerinin ve teknik bilgilerin aktarimiyla
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sinirli tutulmamaktadir. Problemlerin ¢dziimii, man-
tiksal diistinme, strateji gelistirme ve giinliikk hayatla
iliskilendirme gibi becerilerle birlikte, sabir, azim ve
sistematik c¢alisma gibi karakter 6zelliklerinin de ge-
listirilmesi hedeflenmektedir. Matematiksel diisiinme,
ayni zamanda adil paylagim, diriistlik ve dogruluk
gibi ahlaki kavramlarin da yasantilandigi bir zemin
olarak disiiniilmektedir (MEB, 2024c).

Ayni biitiinctil yaklasimin Hayat Bilgisi derslerinde
de izlenebildigi soylenebilir. TYMM cergevesinde
cevre bilgisi, saglik egitimi ve sosyal iliskiler gibi
konular yalnizca bilgi aktarimi olarak gdériilmemek-
tedir. Bu konular, sorumluluk, saygi, is birligi ve
stirdiiriilebilirlik gibi temalarin tartisildigr ¢ok kat-
manlt 6grenme alanlar1 olarak degerlendirilmekte-
dir (MEB, 2024a). Ogrencinin dogayla empati kur-
masi, saglikli yasam aligkanliklar1 gelistirmesi ve
toplumsal iligkilerde etik degerleri igsellestirmesi
tesvik edilmektedir.

Fen Bilimleri dersi de TYMM cergevesinde yeniden
yapilandirilmistir. {lkokul diizeyinde Hayat Bilgisi
dersi iginde yer alan fen igerikleri, 3. smniftan itibaren
ayr1 bir ders olarak ele alinmaktadir. Bu yapi, 6gren-
cilerin erken yaslarda temel kavram ve uygulama be-
cerilerini edinmelerini miimkiin kilmakta; fen okur-
yazarliginin analitik ve elestirel diisiinme boyutuna
yonelen asamali bir gegisi desteklemektedir (UCL,
2026). Fen Bilimleri dersinde bilimsel siire¢ beceri-
lerinin yani sira, bilimin toplumsal ve etik boyutlarina
da vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin dogay1 koruma
bilinci, bilimsel aragtirma etigi ve teknolojinin sorum-
lu kullanimi1 gibi konularda duyarlilik kazanmasi he-
deflenmektedir.

Bu ornekler birlikte diistiniildiigiinde, TYMM nin
ilkokula iliskin yaklasiminin yalnizca kavramsal dii-
zeyde kalan bir yonelim olmadig1 daha agik bigimde
goriilmektedir. Model, dersleri birbirinden yalitilmig
bilgi alanlar1 olarak degil; 6grencinin diisiince, deger
ve davranis diinyasini birlikte sekillendiren biitiinciil
O0grenme alanlar1 olarak ele alma egilimindedir. Boy-
lece ilkokul, yalnizca akademik igeriklerin aktarildig:
bir kademe olmaktan ¢ikarak, bilginin anlam kazan-
dig1, degerin yasantilandigi ve 6grenmenin giinliik
hayatla iligkilendirildigi daha genis bir egitim ufkuna
acilmaktadir.
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Ogretmenin Doniisen Rolii: Rehberden Erdem
Modeline

Bu noktada 6zellikle 6gretmenin rolii belirleyici hale
gelmektedir. Ciinkii ilkokulun anlami, yalnizca neyin
ogretildigiyle degil, 6grencinin nasil bir iliski i¢in-
de 6grenmeye davet edildigiyle de sekillenmektedir.
TYMM’nin isaret ettigi ¢ergevede dgretmen, yalniz-
ca bilgiyi aktaran, miifredati tamamlayan ve 6gren-
ciyi smava hazirlayan teknik bir uygulayici olarak
degil; 6grencinin diisiinmesini, sorgulamasini, anlam
kurmasint ve deger yonelimleri {izerinde durmasi-
n1 miimkiin kilan bir rehber olarak 6ne ¢ikmaktadir
(MEB, 2024a). Bu bakimdan &gretmenin sinif iginde-
ki varligi, yalnizca akademik ilerlemeyi yoneten bir
islev tasimamakta; ayn1 zamanda 6grencinin ahlaki ve
toplumsal olgunlasmasina eslik eden bir egitim prati-
gine doniismektedir.

Boyle bir 6gretmenlik anlayisinda belirleyici olan,
hazir dogrular: tekrar etmekten ¢ok, 6grenciyi kes-
fetmeye ve 6grenme sevgisiyle bulusturmaya yon-
lendiren bir 6grenme iklimi kurabilmektedir. Fre-
ire’in (1970) isaret ettigi gibi 6gretmen, yalnizca
mevcut bilgiyi ileten biri degil, 6grencinin diinyay1
anlamlandirma bi¢imine etki eden doniistiiriicii bir
ozne olarak da diistniilebilir. Ilkokul déneminde
temel aligkanliklarin, 6grenme tutumlariin ve de-
ger yonelimlerinin olustugu ig¢in, dgretmenin roli
de dogal olarak genislemektedir. Ogretmenin sinif
i¢i dili, farkli goriislere yaklasimi, adalet duygu-
su, O0grenciyi dinleme bigimi ve 6grenme ortamint
diizenleme tarzi, TYMM’ nin 6ngdrdiigii biitiinciil
yaklasimin yasant1 i¢indeki karsiligini belirleyebi-

lecek unsurlar arasinda yer almaktadir.

TYMM cergevesinde Ogretmen, aynt zamanda bir
erdem modeli olarak da goriilmektedir. ilkokul cag
cocuklari, yetiskinleri gozlemleyerek ve taklit ederek
o6grenmeye meyillidir. Bu nedenle 6gretmenin davra-
nislari, tutumlari ve deger yonelimleri, 6grenciler igin
giiclii birer 6grenme kaynagidir. Ogretmenin adil ol-
mast, diirlist olmast, sabirli olmast ve saygili olmasi,
ogrencilerin bu degerleri igsellestirmesini kolaylastir-
maktadir. Ogretmenin kendi yasaminda tutarli olmast,
sOyledikleriyle yaptiklart arasinda uyum bulunmasi,
degerler egitimi acisindan hayati 6nem tagimaktadir.
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Tarkiye Yizyil Maarif Modeli, ilkokulu yalnizca akademik basari ve (st
kademelere hazirlik ekseninde tanimlayan dar cercevenin otesine gecme
arayisini yansitmaktadir. Bu yondyle model, bilgiyi degerle, degeri
sorumlulukla ve 6grenmeyi yasantiyla iliskilendiren daha bdatincdl bir egitim

anlayisina isaret etmektedir.

Bu durum, 6gretmenligin yalnizca igerik bilgisiyle yii-
riitiilebilecek bir meslek olmadigina da isaret etmek-
tedir. Tlkokulda 6grencinin diisiince diinyasina, deger
arayisina ve toplumsal duyarliligina eslik edebilmek;
ogretmenden yalnizca alan hakimiyeti degil, ayni za-
manda gii¢lii bir pedagojik sezgi, iletisim becerisi ve
etik duyarlilik da talep etmektedir. Bu nedenle TY-
MM ’nin 6nerdigi yonelimin uygulamada gii¢ kazana-
bilmesi, 6gretmen yetigtirme siireglerinin ve mesleki
gelisim anlayisinin da bu ¢er¢eveyle uyumlu bigimde

diisiiniilmesini gerekli kilmaktadir.

Ogretmenin rehberlik rolii, TYMM’de 6zel bir vurgu
almaktadir. {lkokul dénemi, cocugun dgrenme stille-
rini kesfettigi, gliclii yonlerini fark ettigi ve zorlanma
alanlarinda destek aldig1 bir dénemdir. Ogretmenin bu
stiregte her 6grencinin bireysel farkliliklarimi dikkate
almasi, farkli 6grenme hizlarina ve stillerine saygi
gostermesi gerekmektedir. Bireysellestirilmis 6gretim
yaklasimlari, her 6grencinin potansiyelini en st dii-
zeyde gergeklestirmesini saglamak igin kritik 6neme
sahiptir.

Ol¢me-Degerlendirmede Yeni Anlayis

Benzer bir doniisiim ihtiyact 6l¢me ve degerlendir-
me anlayisinda da hissedilmektedir. Clnki egitim
sistemlerinde gercekte neyin onemli sayildigi, cogu
zaman neyin nasil 6l¢lildiigii tizerinden anlagilmak-
tadir. Geleneksel yapida ilkokul biiytik dlciide testler,
yazili sinavlar ve sayisal basar1 gostergeleri iizerinden
degerlendirilmig; bu araglar 6grencinin bilgi diizeyini
belirlemede islevsel olsa da, derin 6grenmeyi, deger
temelli muhakemeyi ve sorumlu davranislar1 goriiniir
kilmakta sinirlt kalabilmistir. TYMM ise 6lgme ve de-
gerlendirmeyi yalnizca sonug belirleme araci olarak
degil, 6grenmeyi destekleyen pedagojik bir siire¢ ola-
rak yeniden diistinmektedir (Black & Wiliam, 1998;
MEB, 2024a). Boyle bir yaklagimda 6grencinin yal-
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nizca ne kadar bildigi degil, bildigini nasil anlamlan-
dirdigy, hangi degerlerle iliskilendirdigi ve bunu ne 6l-
¢lide yasantiya tasiyabildigi de onem kazanmaktadir.

Bu bakimdan siire¢ odakli degerlendirme araglari, per-
formans gorevleri, portfolyolar, gézlem temelli uygu-
lamalar ve geri bildirim siiregleri, TY MM nin ilkokula
yiikledigi anlamla daha uyumlu goriinmektedir. Ciin-
kii bu tiir araglar, 6grencinin yalnizca ulastigr sonucu
degil, 6grenme siirecini, diisiinme bi¢imini ve gelisim
yoniinii de gortiniir kilabilmektedir (Wiggins, 1990).
Portfolyo degerlendirme, 6grencilerin belirli bir do-
nemdeki geligimlerini gdsteren ¢alismalarinin toplan-
dig1 bir dosyay1 icermektedir. Bu yaklagim, dgrencile-
rin siire¢ i¢indeki ilerlemelerini takip etmeyi ve birey-
sel gelisimlerini desteklemeyi miimkiin kilmaktadir.

Bununla birlikte, 6lgme ve degerlendirmede 6ngorii-
len bu doéniisiimiin pedagojik ve etik bakimdan bazi
giicliikleri de beraberinde getirebilecegi diisliniilebilir.
Erdem ve deger temelli kazanimlarin hangi 6lgiitlere
gore degerlendirilecegi, 6znel yargilarin nasil sinir-
landirilacagi, 6gretmenler arasinda uygulama farkli-
liklariin ne dlgiide azaltilabilecegi ve degerlendirme
stireglerinde adaletin nasil korunacagi dikkatle ele
almmmas1 gereken meseleler arasinda yer almaktadir.

TYMM gergevesinde degerlendirme, ayni zamanda
Ogrencinin 6z degerlendirme yapmasini da icermekte-
dir. Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi grenme sii-
reclerini ve Urtinlerini degerlendirmelerini saglayarak,
ozerk 6grenme becerilerini gelistirmektedir. ilkokul
diizeyinde basit diizeyde baslayan 6z degerlendirme
becerileri, zamanla daha karmagsik hale gelmektedir.
Gozlem temelli degerlendirme de ilkokul diizeyinde
ozellikle onem tagimaktadir. Ogretmenin dgrencile-
ri glinliik etkinlikler sirasinda gézlemlemesi, onlarin
sosyal becerilerini, duygusal gelisimlerini ve deger
yonelimlerini degerlendirmesini saglamaktadir.
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Aile ve Toplum Is Birligi

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ilkokul dénemine
iliskin yaklasiminda g6z ardi edilemeyecek bir baska
boyut, ailenin ve toplumsal ¢evrenin egitim siirecin-
deki roliidiir. Tlkokul ¢ag1, ¢ocugun okul disindaki ya-
santisinin egitim tizerinde belirleyici etkiler gosterdigi
bir donemdir. Bronfenbrenner’in (1979) ekolojik sis-
temler teorisi, gocugun gelisiminin aile, okul, mahalle
ve toplum gibi birbiriyle etkilesim i¢inde olan ¢ok kat-
manli bir sistem i¢inde sekillendigini gostermektedir.
TYMM, bu gergegi dikkate alarak egitimi yalnizca
okul smirlar icinde kalan bir siire¢ olarak gdrme-
mekte; ailenin ve toplumsal ¢evrenin aktif katilimini
gerektiren biitlinciil bir yaklagim benimsemektedir
(MEB, 2024a).

Bu gergevede aile, cocugun ilk ve en 6nemli egitim
ortami olarak kabul edilmektedir. Ilkokul doneminde
cocugun evde edindigi degerler, aligkanliklar ve tu-
tumlar, okulda kazandig1 bilgi ve becerilerle 6nemli
Olciide etkilesim icindedir. TYMM, bu etkilesimi giic-
lendirmek amactyla aile-okul is birligini stratejik bir
oncelik olarak ele almaktadir. Veli toplantilari, oku-
ma etkinlikleri, ortak projeler ve iletisim kanallarinin
giiclendirilmesi yoluyla ailenin egitim siirecine aktif
katilimi hedeflenmektedir. Boylece okulda 6grenilen
degerlerin evde pekistirilmesi, ¢cocugun biitlinciil bir
egitim ortaminda yetismesi saglanmaya calisilmakta-
dir.

Aile katiliminin 6nemi, ilkokul doneminde 6zellikle
belirgindir. Bu dénemde ¢ocuk, okuma aligkanlig1 ka-
zanma, diizenli ¢aligma rutinleri olusturma ve temel
degerleri i¢sellestirme agisindan aile destegine biiyiik
ihtiyag duymaktadir. TYMM, aileleri g¢ocuklarinin
egitim slirecine aktif olarak dahil etmeyi ve onlara bu
konuda rehberlik etmeyi amaglamaktadir. Ebeveyn
egitim programlari, ailelere cocuk gelisimi ve egitimi
konusunda bilgi ve beceri kazandirmaktadir.

Toplumsal boyutta ise ilkokulun yerel kiiltiir, tarih
ve degerlerle bagmin giiglendirilmesi ongoriilmekte-
dir. Cocugun yasadig1 ¢evreyi tanimasi, yerel deger-
leri 6grenmesi ve toplumsal sorumluluk projelerine
katilmasi, TYMM nin ilkokul vizyonunun ayrilmaz
bir parcasidir. Bu yaklasim, egitimi soyut ve evren-
sel ilkelerle sinirlt bir alan olmaktan ¢ikararak, somut
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yasam deneyimleriyle ve yerel baglamlarla zenginles-
tirmektedir. Ilkokul, béylece ¢ocugun aidiyet duygu-
sunu gelistirdigi, toplumsal kimligini olusturdugu ve
yasadigi topluma karst sorumluluk hissettigi bir ku-
rum haline gelmektedir.

SONUC

[Ikokulun yeniden diisiiniilmesi, bu bakimdan yal-
nizca dgretim programlarinda yapilan bir degisikligi
tartismak anlamina gelmemektedir. Asil mesele, bu
kademenin neye hizmet ettigi, nasil bir insan tasav-
vuruna dayandigi ve ¢ocugun gelisiminde nasil bir
iglev iistlendigi sorularini yeniden giindeme getirmek-
tir. Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, ilkokulu yalnizca
akademik basar1 ve list kademelere hazirlik eksenin-
de tanimlayan dar ¢ercevenin Stesine gecme arayisini
yansitmaktadir. Bu yoniiyle model, bilgiyi degerle,
degeri sorumlulukla ve dgrenmeyi yasantiyla iliski-
lendiren daha biitlinciil bir egitim anlayisina isaret
etmektedir.

Yazi boyunca da vurgulandigi iizere, ilkokul donemi
cocugun yalnizca biligsel olarak gelistigi bir evre de-
gildir. Bu donem ayni1 zamanda temel karakter 6zellik-
lerinin olustugu, deger yonelimlerinin temellendigi ve
toplumsal aidiyet duygusunun ilk izlerinin gorildigi
kritik bir esik olarak degerlendirilebilir. TYMM nin
ilkokula yiikledigi anlamin 6nemi de biiyiik 6lgiide
burada ortaya c¢ikmaktadir. Model, ¢cocugu yalnizca
gelecegin 6grencisi olarak degil; disiincesi, vicdani
ve sorumluluk bilinciyle gelisen bir 6zne olarak mer-
keze almaktadir. Tiirkge, matematik, Hayat Bilgisi
ve Fen Bilimleri gibi farkli ders alanlarinda goriilen
ornekler de bu yonelimin yalnizca soyut bir sdylem
olarak kalmadigini, 6gretim siirecine belirli 6lgiilerde
yansitilmak istendigini gostermektedir.

Bununla birlikte modelin ortaya koydugu bu giicli
cergevenin, uygulama diizeyinde ne dlglide karsilik
bulacag: biiyiik 6l¢iide 6gretmenin pedagojik roliine,
okul kiiltiirine, 6l¢me-degerlendirme anlayisina ve ai-
le-okul is birligine bagh goriinmektedir. Eger ilkokul
hala yalnizca akademik basari tizerinden anlamlandi-
rilmaya devam ederse, program metinlerinde yer alan
biitiinciil yonelimlerin sahada sinirli kalmasi ihtimali
vardir. Buna karsilik 6gretim siireci, siif i¢i iligki,
degerlendirme araclari, okul deneyimi ve aile katilimi
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ayni1 perspektif icinde yeniden ele alinabilirse, ilkoku-
lun bilgi aktaran bir kademeden daha fazlast oldugu
daha goriiniir hale gelebilir. Bu noktada mesele, yal-
nizca neyin dgretilecegi degil, cocugun nasil bir insan
olarak yetismesinin hedeflendigidir.

Sonug olarak Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, ilkokulu
yeniden diistinmeye ¢agiran 6nemli bir ¢erceve sun-
maktadir. Bu ¢erceve, ilkokulu yalnizca bir hazirlik
basamagi olarak degil; karakterin, deger yonelimle-
rinin, 6grenme tutumlariin ve toplumsal sorumluluk
bilincinin sekillendigi kurucu bir egitim evresi olarak
gormeye imkan tanimaktadir. Bu imkanin ne 6lgiide
gliclenecegi ise modelin metinlerde ortaya koydugu
yonelimin, 6gretim siireglerine ve okulun giindelik ha-
yatina nasil yanstyacagiyla yakindan iligkili olacaktir.
Bu nedenle ilkokulu yeniden diisiinmek, yalnizca bir
programu tartigmak degil; ayn1 zamanda ¢ocuklugun
nasil bir egitim iklimi i¢inde gegecegine dair daha ge-
nis bir sorumlulugu da tartismak anlamina gelmekte-
dir.
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Turkiye Yuzyil’nin
Egitimde Bilgelik Modeli

i‘ Dr. Veysel Bilal ARSLANKARA
f|

Akyazi ilce Milli Egitim Madurliga MEBBIS ilce Yoneticisi/Okul Midir(

e

Bu model ile birlikte
egitim salt olarak sinif ici
bir faaliyetten cikarilarak,
insani zihin, kalp ve
ruh batanlagud icinde
ele alan bir Egitimde
Bilgelik Modeli ortaya
koymustur.

odern egitim sistemleri, uzunca bir siiredir di-
Mjitallesme ve modernlesme kiskacinda, insani
ekonomik bir birim veya sadece veri igleyen bir ekran
kaydirma robotu olarak kurgulayan teknosentrik yani
teknoloji merkezli bir anlayisin etkisi altinda kalmaya
baslamig ve hala bu etki altinda kalmaya devam et-
mektedir. Bilginin (data) hizla enformasyona doniis-
tigi ancak bilgelige (hikmet) evrilemedigi bu ¢agda,
egitim stirecleri de karakter inga etme hedefinden zi-
yade teknik beceri kazandirma odakli aragsal bir nite-
lik kazanmistir. Oysa egitim, kelime kokeni itibartyla

bir terbiye ve tekamiil siirecidir.

Aragsal nitelik deyip gegcmemek gerekir. Ciinkii bu
kavram aracsal akilcilik (instrumental rationalism)
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terimiyle birlikte, aklin, insani faaliyetlerde nihai ve

en st riitbeli amaglara deger bigilmesi i¢in kullanil-
dig1 akileilik akiminin tam karsisinda konumlanmagtir.
Temel gayesi, sadece ve sadece belirli amaglara ulas-
manin en etkili ve verimli yollarmi salik vermektir.
Gilinlimiizde, sosyal medyanin durdurulamaz (!) akisi,
anime diinyasi, dijital oyunlarla ve nihayetinde inang-
sizlik ile degerlerden yoksun, kendi 6zii ve kiiltliriine
diisman bireylerin ve nesillerin ortaya ¢ikiyor olusu
bunun en 6nemli tehdit gostergelerinden biri olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii “amaca giden her yol
miibahtir” anlayismin, gercekten miibah olup olma-
diginin herhangi bir sorgulama olmaksizin benimsen-
digi teknosentrik bir ¢cag burasi... Yapilan bir arastir-
maya gore giinlimiiz diinyasinda eli telefon tutabilen
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her yastan bireyin kolayca eriserek o akisa kendini
kaptirdigi dijital oyunlardan (brawl stars, pubg vb.) en
popiiler on oyun secilmis ve oyuncular gergek diin-
yalarinda gézlemlenmistir. Bu oyuncular bu oyunlarin
adeta reklam yiizii olmuscasina sosyal medya plat-
formlarinda canli yaynlar, video kayitlar yayinlamak-
ta ve binler, on binler ve hatta yiiz binler bu kanallar1
ve icerikleri takip etmektedir. Arastirma sonuglarina
gore hem oyunu oynayan oyuncularin hem de izleyen
oyuncu adaylarinin adeta deger ve inang tutulmasina
yakalandig1, merhamet, sefkat, adalet, iyilik, naiflik
gibi giizel hasletlerden hizla uzaklasarak popiilizm
etkisine kapildig1 ve sadece amacini gergeklestirmek
iizere kodlanmis robotik aygitlara doniistiikleri tespit
edilmistir (Arslankara, 2025). Bu durum ise 6zellikle
kokli bir 6zgegmise sahip bir vatan topraginda, diji-
tallesme ve modernlesmenin yikici ve yipratici etkisi-
ni hem bireylerde hem toplumlarda goérecek olmanin
sinyallerini veriyor olmasi bakimindan tiim egitim ve
toplum paydaslari i¢in dikkatleri olabildigince iizerine
¢ekmelidir.

Teknikten Hikmete Gegis

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), bu noktada
basit bir miifredat giincellemesi veya teknik bir reform
olmanin 6tesin gecerek egitimin ontolojik (varliksal),
epistemolojik (bilgisel) ve aksiyolojik (deger, ahlak)
temellerini yeniden tanimlayan amaca doniik bir pa-
radigma degisimi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu
model ile birlikte egitim salt olarak sinif i¢i bir faali-
yetten ¢ikarilarak, insan1 zihin, kalp ve ruh biitiinligii
icinde ele alan bir Egitimde Bilgelik Modeli ortaya
koymustur. TYMM’nin merkezine yerlestirilen Ahla-
ki Olgunluk, Biligsel Denge, Duygusal Dayaniklilik,
Toplumsal Uyum ve Anlam-Y6n Bulma eksenleri ise,
Islam felsefesindeki bilgelik yani hikmet kavramiyla
dogrudan temasta bulunan yonler olmustur. Ciinki
hikmet, esyanin hakikatini kavramak ve bu kavrayi-
sa uygun bir yasam slirmek (ameli hikmet) demektir.
Islam Bilgelik Okullar’’nin (Messailik, Israkilik ve
Tasavvufi ekoller) yiizyillardir savundugu insan-1 ka-
mil tasavvuru, TYMM nin biitiinciil insan hedefiyle
modern bir formda yeniden hayat bulmustur. Bu ya-
zida da, TYMM’yi teknik bir metin olmanin 6tesine
tastyarak onun sundugu cok bilesenli felsefi zemini
ve alt yapiy, ozellikle Islam felsefesi baglaminda bir
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Tiirkiye Yiizyil’nin Egitimde Bilgelik Modeli
Dr. Veysel Bilal ARSLANKARA

“Bilgelik Modeli” olarak irdelemek amaglanmistir.
Modelle birlikte sunulan bu vizyonla, egitimcinin rolii
teknisyenlikten ¢ikarilarak “muallim ve rehber” sevi-
yesine yiikseltilirken, 6grenci de pasif bir alici olmak-
tan bertaraf edilerek kendi anlam diinyasini insa eden
bir “hakikat arayicis1” konumuna taginmaktadir.

islam Felsefesi ve Bilgelik Okullar

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin (TYMM) felsefi
koklerini anlamak i¢in bagvurulacak en sahih kaynak,
Islam diisiince gelenegindeki Bilgelik Okullaridir. Bu
okullar, maarifi bir meslek edinme siireci olarak degil,
insanin varolus amacini gerceklestirme yolculugu ola-
rak tanimlamaktadir. TYMM nin sundugu bu bilgelik
perspektifi, bilgiyi bir iktisadi girdi olarak géren pozi-
tivist egitim anlayisina karsi bir itiraz niteligindedir.
Islam Bilgelik Okullar1’nin temelini olusturan esyanin
hakikatini arama gayesi, modelde yer alan disiplin-
leriistii yaklagimla modern bir karsilik bulur. Burada
maarif, 6grenciye sadece formiiller veya tarihler ez-
berletmek degildir. Evrendeki nizami fark ettirecek bir
basiret kazandirmaktir. Bu baglamda Bilgelik Modeli,
aklr salt bir hesap makinesi olmaktan kurtarip, onu
kalbin sezgisiyle birlestiren bir irfan kopriisii kurar.
Boylece egitim, bireyin ruhunu tekamiil ettiren bir
yolculuga doniistir.

Farabi ve Medinetii’l Fazila: Yetkin insan ve Er-
demli Toplum

Islam felsefesinin Muallim-i Sanisi yani ikinci 6g-
retmeni olarak kabul edilen Farabi’ye gore, egitim
bir mutluluk (saadet) arayis1 olarak goriilmektedir.
TYMM’nin hedefledigi Toplumsal Uyum ve Bilissel
Denge kavramlartysa, Farabi’nin erdemli sehir (Me-
dinetii’l Fazila) idealindeki yetkin birey tanimiyla 6r-
tismektedir. Farabi’ye gore egitim bireyin hem teorik
aklint hem de pratik aklini (hikmet-i ameli) gelistire-
rek onu toplumun faydali ve dengeli bir uzvu haline
getirmelidir.

Gazali ve Terbiye: Kalp ve Zihin Biitiinliigii

Imam Gazali’nin egitim tasavvuruna baktigimizda,
TYMM’nin Duygusal Dayaniklilik ve Ahlaki Olgun-
luk boyutlarina bir 151k tuttugunu goriiriiz. Gazali,
bilginin (ilim) ancak ahlakla (edep) birlestiginde ger-
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cek bir nur olacagint savunur. TYMMdeki karakter
insast hususu ise, Gazali’nin “kalp tasfiyesi” ve “nefs
terbiyesi” siire¢lerinin modern pedagojiye bir izdiisii-
mii olarak okunabilir. Egitim burada digsal bir disiplin
olarak degil, i¢sel bir farkindalik ve anlamlandirma
stireci olarak ifade edilmistir.

Hikmet Kavrami: Nazari ve Ameli Biitiinliik

Islam Bilgelik Okullar’nda hikmet iki kanatlidir. Bi-
rincisi nazari hikmettir ki bu, esyanin hakikatini bil-
mek olup TYMM deki disiplinleriistii derinlikle esles-
tirilmistir. Diger kanat ise ameli hikmet kanalidir ki bu
da elde edilen bilgiye gore dogru ve erdemli eylem-
de bulunmak olup TYMM’deki beceri ve uygulama
odaklilikla bir tutulmustur.

TYMM ile, bilginin zihinde depolanan bir yiik ol-
maktan ¢ikarilip, hayata yon veren bir pusulaya do-
niistirilmesi hedeflenirken aslinda bu kadim hikmet
gelenegi canlandirilmaktadir. Ozii itibariyle bu model,
modern diinyanin par¢alanmis insan tipine kars1 zihni,
kalbi ve bedeni (el-dil-goniil) birlestiren Bilgelik Ta-
savvuru’nu onermektedir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bireyi basar1 odakli bir
yariggt olarak degil, huzur ve denge odakli bir bilge aday1
olarak konumlandirmistir. Asagida ifade edilen bes bo-
yut, Islam felsefesindeki Insan-1 Kamil (Yetkin insan)
mertebesine giden basamaklar gibi okunmalidir.

Ahlaki Olgunluk: Karakterin Hikmetle insasi

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde ahlaki olgun-
luk, bireye disaridan ezberletilen kati kurallar bii-
tiinii olarak sunulmaz. Daha ¢ok insanin kendi i¢
diinyasinda yeseren, zamanla derinlesen ve kisilige
biiriinen canli bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Bu-
rada ahlakin, dogruyu bilmek degil, dogru olani1 ya-
sayarak karakterin ayrilmaz bir pargasi haline gel-
digi goriilebilir. Bu yoniiyle modele bakildiginda,
Islam diisiince geleneginde 6nemli bir yere sahip
olan Tehzibii’l-Ahlak, yani ahlakin giizellestirilme-
si anlayisinin c¢agristirilmakta oldugu gorilebilir.
Ciinkii erdem, teorik bir bilgi degildir. Bilgi ile ey-
lemin uyum igerisinde sekillendigi bir butiinliktiir.
Modelin dikkat ¢ekici yonii de tam burada kargimi-
za ¢ikmaktadir. Ogrenciye diiriistliigiin tanimini ez-
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berletmekten ziyade, diiriistliigii bir yagam bigimine
dontistiirmektir esas olan. Boylece ahlak, disaridan
dayatilan bir davranig kalib1 olmaktan ¢ikarilir. Ki-
sinin i¢ diinyasinda yerlesmis, onu kendiliginden
iyiye yonelten bir melekeye doniisiir. Bu yaklasim
yukarida ifade ettigimiz amaca giden her yol mii-
bahtir anlayisina karsi durabilecek bir meleke inga

e

TYMM ile, bilginin zihinde depolanan
bir y(k olmaktan cikarilip,

hayata yon veren bir pusulaya
dondstdrdlmesi hedeflenirken
ashinda bu kadim hikmet gelenegdi
canlandiriimaktadir. Oz itibariyle
bu model, modern dinyanin
parcalanmis insan tipine karsi
zihni, kalbi ve bedeni (el-dil-gondl)
birlestiren Bilgelik Tasavvuru'nu
onermektedir.

JJ

Bilissel Denge: Akl-1 Selim ve Elestirel Tefekkiir

edecektir.

Biligsel denge, bilgiye sahip olmanin &tesine ge-
¢en daha derin bir zihinsel olgunluktur. Ciinki in-
san zihni, bilgileri depolamakla kalmayip onlari
tartan, degerlendiren ve yerli yerinde kullanabilen
bir merkezdir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
bu noktada 6ne ¢ikardig: sey, diisiinmenin niceligi
degil niteligidir. Elestirel diisiinme ve problem ¢6z-
me gibi biligsel becerilerin denge kavrami etrafinda
toplanmasi tesadiif degildir. Burada akil, mekanik
bigimde sonug iireten bir ara¢ degildir. Hakki ba-
tildan, dogruyu yanlistan ayiran bir mizan olarak
sekillenmektedir. Islam mantik geleneginde akl-1
selim denildiginde kastedilen de budur. insanin zi-
hinsel asiriliklardan korunarak, ne kor bir kabule ne
de yikier bir siiphecilige savrulmadan hakikate yo-
nelmesi... Dolayisiyla model, bilgi yiginlar1 arasin-
da kaybolan degil de bilgiyi hikmetle tartabilen, dii-
siincesini 6l¢iili, derinlikli ve tefekkiirle yogrulmus
bigimde kurabilen bir zihin tasavvur eder. Boyle bir

denge diisiintildiigiinde, ¢agimizin bilgi karmasasi
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icinde akademik bir beceri degil, ayn1 zamanda va-
rolussal bir gereklilik haline gelmistir.

Duygusal Dayamklihk: Kalb-i Selim ve i¢sel Huzur

Icinde yasadigimiz ¢ag1 degerlendirdigimizde, insan
siirekli hiz, haz, hedonik mutluluk temelli bireysel-
lik arayisinin ve kapitalist performans baskisinin igi-
ne ¢eken kiiresel bir atmosfer iiretilmektedir. Bu at-
mosferde bireyin en ¢ok yipranan yonlerinden biri de
duygusal dengesi ile i¢sel huzurudur. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli, tam da bu noktada yalnizca psikolojik
bir dayaniklilik ¢agris1 yapmaz. Daha da derine yo-
nelecek sekilde kalbin selametine dayali bir i¢ direng
onerir. Tasavvufi gelenekte kalp, hakikatin hissedildi-
§i, anlamm derinlestigi bir idrak alanidir. Bu neden-
le modeldeki duygusal dayaniklilik, zorluklara kars1
glicli gortinmek seklinde anlagilmamalidir. Asil olan,
sikintilar karsisinda sabir gosterebilmek, metanetini
kaybetmeden yol alabilmek ve yasanani anlamlandi-
rabilecek bir i¢ olgunluga sahip olmaktir. Bu yoniiyle
meseleye bakildiginda, modern psikolojinin énerdigi
tiirden bir stres yonetiminin dncelenmedigi rahathikla
anlasilabilir. Burada daha ¢ok, olani oldugu gibi ka-
bul ederken umudu ve hayra yorma bilincini de kay-
betmeyen bir ruh halinden soz edilebilir. Tefekkiir ile
tevekkdl arasindaki bu hassas dengeye tutunan insan
sadece hayatta kalmasi degil, i¢ diinyasinin da onari-
larak yoluna devam etmesi miimkiin olur.

Toplumsal Uyum: Adalet ve Zevk-i Selim

Bireyin toplumla kurdugu iliski, ¢gogu zaman kurallara
uymak ya da sosyal normlara adapte olmak seklinde
dar bir ¢ergevede ele alinmaktadir. Oysa Tiirkiye Yiiz-
yil1 Maarif Modeli’nde toplumsal uyum, bundan ¢ok
daha derin ve estetik bir zeminde anlam kazanmustir.
Burada toplumla birlikte yasamak, ytkiimliiliikleri
yerine getirmekle birlikte adalet duygusunu ve incel-
mis bir naifligi birlikte gelistirebilmektir. Zevk-i selim
kavrami, insanin sanatla ilgili estetik duyarliligimin
yaninda davranislarinda, iligkilerinde ve toplumsal
durusunda 6l¢ii, nezaket ve incelik tasimasini da ifade
etmektedir. Adalet ise bu estetik boyutun ahlaki omur-
gasini olusturur. Farabi’nin erdemli toplum diisiince-
sinde oldugu gibi, herkesin kendi yetenegi ve imkani
Ol¢iisiinde biitiiniin iyiligine katki sundugu bir diizen
tahayyiilii burada hissedilir. Boylece toplumsal uyum,
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baskalarinin hakkina saygi gostermekle yetinmeyip
toplumu ortak bir beden gibi gorerek o bedenin huzu-
ru, glizelligi, siikuneti, esenligi ve dengesi i¢in sorum-
luluk tasima bilincine doéniisiir. Bir arada yasamanin
sanati da tam burada ortaya ¢ikar.

Anlam ve Yon Bulma: Varhk Gayesi ve Mefkiire

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin belki de en derin
ve en felsefi yonii, bireyi yalnizca bilgi ve beceriyle
donatmaya degil, ona bir yon duygusu kazandirma-
ya calismasidir. Ciinkii insanin en temel sorularindan
biri, belki de en sarsicisi, “Ben kimim ve neden bu-
radayim?” sorusudur. Egitim, bu soruya kayitsiz kal-
diginda yalnizca meslek edindiren, sinava hazirlayan
ya da beceri kazandiran bir mekanizmaya doniigme
tehlikesi tasir. Oysa modelle birlikte gelen yaklagim,
Ogrencinin hayatin1 bireysel basari ¢izgisi tizerinden
okumasini yeterli gormez. Ona ayni zamanda daha
biiyiik bir anlam gergevesi sunmaya ve muvaffakiyet
bilinci kazandirmaya calisir. Islam diisiincesindeki
gaye ve illet-1 gaiyye anlayisinda her varligin bir hik-
met dogrultusunda var oldugu kabul edilir. Bu kabul,
insan hayatini da rastlantisal bir akistan ¢ikarip anlam
yiiklii bir yolculuga dontstiiriir. Tiirkiye Yiizyili viz-
yonu i¢inde &grenciye kazandirilmak istenen sey de
kisisel hedefler olmayip toplumsal sorumlulukla, me-
deniyet bilinciyle ve ideal duygusuyla beslenen bir
mefkiredir. Boylece egitim, bireyin 6niine, yoniinii
kaybettiginde yeniden bakabilecegi bir yasam pusu-
las1 koyarak sadece gelecek plani sunan bir sistem ol-
maktan ¢ikar.

Cagdas Terminoloji ile TYMM Kavramlari

TYMM’nin kavramsal ¢ergevesi dikkatle incelendi-
ginde, modelde yer alan birgok eksenin hem Islam
felsefesi icinde koklii bir karsiliga sahip oldugu hem
de modern pedagojik dil i¢inde yeniden ifade edile-
bilecegi goriilmektedir. Ornegin bilissel denge, Islam
diisiincesinde akl-1 selim kavramiyla karsilik bulur-
ken, cagdas egitim terminolojisinde tstbilis ve eles-
tirel akilcilik ile agiklanabilmektedir. Benzer sekilde
ahlaki olgunluk, klasik diisiincede fazilet ve edep
ekseninde sekillenirken, modern pedagojide karakter
egitimi veya etik otonomi kavramlariyla ifade edil-
mektedir. Duygusal dayaniklilik ise Islam felsefi gele-
neginde kalb-i selim anlayigina yaslanirken, giiniimiiz
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egitim ve psikoloji literatiiriinde psikolojik saglamlik
ve Oz-diizenleme kavramlariyla karsilik bulmakta-
dir. Toplumsal uyum boyutunda da benzer bir esles-
me vardir. Burada zevk-i selim ve adalet kavramlari,
cagdas pedagojik gergevede sosyo-duygusal 6grenme
ve demokratik vatandaslik anlayistyla ortiismektedir.
Son olarak anlam ve y&n bulma ekseni ise, Islam dii-
siincesinde gaye ve mefklre kavramlartyla temellenir-
ken, modern egitim yaklasiminda varolusgu pedagoji
ve Oz-gerceklestirme kavramlariyla aciklanabilecek
bir icerige sahiptir. Bu nedenle TYMM, geleneksel
kavramlar1 tekrar eden bir model olmayip ayni za-
manda bu kavramlart modern egitim diliyle yeniden
okunabilir kilan ¢ift katmanli bir anlam evreni ortaya
koymustur.

Maariften Medeniyete

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sundugu bu bil-
gelik perspektifi, bireyin i¢ diinyasini tahkim etmekle
kalmayip, ayni zamanda toplumsal bir “mefkire birli-
817 tesis etmeyi amaglamaktadir. Giiniimiizde egitim
sistemlerinin en biiylik agmazi, bireyi sistem iginde
basarili kilarken, onu i¢inde yasadigi toplumun ve
medeniyetin degerlerine yabancilagtirmasidir. TY-
MM’ nin Anlam ve Y6n Bulma ekseni, bu yabancilas-
maya kars1 bir set ¢cekerek, 6grenciye bir kariyer hari-
tas1 yerine bir vatan ve medeniyet ddevi sunmaktadir.
Bu baglamda model, bilginin miilkiyetinden ziyade
mesuliyetine odaklanir. Islam diisiince geleneginde
bilginin zekati, onun hayra ve toplumsal faydaya tah-
vil edilmesidir. Bilgelik Modeli, 6grencideki bu mesu-
liyet duygusunu diri tutarak, akademik basariy1 ahlaki
bir adanmislikla birlestirmektedir. Bununla birlikte,
modelin siirdiiriilebilirligi, dijital ¢agin getirdigi hiz
ve siglik kiltiiriiyle nasil miicadele edilecegine dair
pratik bir diren¢ mekanizmasi gelistirilmesine bagli-
dir. Biligsel Denge ve Duygusal Dayaniklilik boyutla-
11, tam da bu noktada dijital diinyanin alg1 operasyon-
larina, dezenformasyona ve anlik haz odakli yasam
bicimine karst bir zihinsel bagisiklik sistemi olarak
iglesellesmektedir. Bilgelik odakli bu yaklasim ise,
Ogrenciyi ekranin pasif bir tiikketicisi olmaktan ¢ikarip,
veriyi hikmet siizgecinden gegiren aktif bir siije haline
getirir.

Son olarak, bu modelin hayata gegirilmesi, egitim bii-
rokrasisinden okul iklimine kadar her kademede bir
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TYMM, egitimi bilissel bir basari
varisi olarak gormez. Bireyi ahlaki
olgunluk, duygusal dayaniklilik ve

toplumsal uyum eksenlerinde, yani
Akl-1 Selim, Kalb-i Selim ve Zevk-i
Selim sacayaginda bir batin olarak
insa etmeyi hedeflemektedir.

J)

anlam tazelenmesini gerektirmektedir. Egitimde Bil-
gelik Modeli, 6grencinin degil, sistemin tiim paydas-
larinin yani yoneticilerin, 6gretmenlerin ve ebeveyn-
lerin, bu hikmet yolculuguna dahil olmasini zorunlu
kilmigtir. Zira bilgelik, anlatilan bir ders degildir.
Okulun koridorlarinda, bahgesinde ve idari isleyisinde
solunan bir iklimdir. Bu iklim saglandiginda, maarifi-
miz bilgi iireten bir mekanizma degil, insani, esyay1
ve kainati biitiinciil bir nazarla kavrayan bir medeni-
yet tasavvurunun tastyicisi olacaktir. Béylece TYMM,
yerel bir reformun 6tesine gegerek, kiiresel dlgekteki
insani krizlere hikmet temelinde sunulmus 6zgiin bir
cevap niteligi kazanacaktir.

Miifredattan Rehberlige

TYMM’nin sundugu bu Bilgelik Modeli, egitim saha-
sin1 biitiinliyle doniistiirme potansiyeli tagtyan bir reh-
berlik giicline sahiptir. Bu potansiyel ii¢ temel alanda
somutlagsmaktadir. Geleneksel miifredatlar “ne kadar
bilgi?” sorusuna odaklanirken, TYMM “bilgi ne ise
yarar ve nasil bir insan insa eder?” sorusunu merke-
ze almaktadir. Ders igerikleri, 6grencide teknik beceri
(hard skills) degil, Biligsel Denge ve Ahlaki Olgunluk
gibi yatay becerileri (soft skills) gelistirecek sekilde
disiplinlerarasi bir bagla oriilmelidir. Matematik bir
islem y1gmi degil, evrendeki nizamin (mizan) bir dili
olarak sunulmalidir.

Modelin basarisi, 6gretmenin siniftaki konumunu ye-
niden tanimlamasina baglidir. Modern sistemde 6gret-
men bir facilitator (kolaylastirict) veya teknisyen ola-
rak goriilmektedir. Bilgelik modelinde ise dgretmen,
Islam felsefesindeki Muallim ve Miirsid kavramlari-
na yaklagmugtir. Ogrenciye bilgi aktarmakla kalmaz,
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kendi sahsiyetiyle model (6rnek) olusturarak Ahlaki
Olgunluk ve Duygusal Dayaniklilik siireglerine reh-
berlik eder.

Okul, dort duvar arasindan ¢ikip bir sosyal ekosistem
haline gelmelidir. TYMM’nin Toplumsal Uyum hede-
fi, okulun mahalleyle, aileyle ve tabiatla kurdugu bag
tizerinden gergeklesebilir. Okul, sadece sinav hazirlik
merkezi degil; estetigin, adaletin ve anlamin tecriibe
edildigi bir “hikmet evi” (Beytii’l-Hikme) minvalinde
kurgulanmalidir.

Sonu¢: Yeni Bir Maarif Paradigmasi Olarak Bil-
gelik

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM), Tiirk
egitim tarihinde bir yontem degisikligi seklinde
kalmayip, bir zihniyet devrimi ve koklere donis
hamlesidir. Bu ¢alisma boyunca incelenen Egitimde
Bilgelik Modeli yaklagimi gostermistir ki, TYMM,
modern diinyanin parcalanmis insan tasavvuruna
kars1, kadim Islam felsefesinin Hikmet ve Insan-1
Kamil ideallerini 21. yiizyilin pedagojik diliyle ye-
niden harmanlamaktadir.

Vardigimiz temel sonuglar sunlardir. TYMM, egi-
timi biligsel bir basar1 yarigi olarak goérmez. Bireyi
ahlaki olgunluk, duygusal dayaniklilik ve toplumsal
uyum eksenlerinde, yani Akl-1 Selim, Kalb-i Selim
ve Zevk-i Selim sacayaginda bir biitiin olarak insa
etmeyi hedeflemektedir. Modelin sundugu bu bes
boyutlu yap1 (Biligsel Denge, Anlam-Y6n Bulma
vb.), 6gretmen egitiminden miifredat yazimina ka-
dar her alanda kuramsal bir pusula gorevi gérmek-
tedir. Bu, 6gretmeni bir teknisyenden, 6grenciyi ise
bir veri depolayicidan g¢ikarip her ikisini de hikmet
yolculugunun paydaslar1 haline getirmektedir. Is-
lam felsefesinin Bilgelik Okullarindan tevariis eden
degerlerin, modern egitimin Psikolojik Saglamlik
veya Ustbilis gibi kavramlariyla kurdugu bu koprii,
modelin hem yerli hem de evrensel bir gecerlilige
sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bilgiyi
bir gii¢ degil, bir fazilet araci olarak goéren nesiller ye-
tigtirme hasletini 6ncelemektedir. Egitimde Bilgelik
Modeli, bu topraklarin irfanin1 modern diinyanin ihti-
yaclartyla bulusturarak, gelecegin Tiirkiyesi’ni sadece
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teknolojik olarak degil, ahlaki ve felsefi olarak da insa
edecek bir Maarif Davast’nin ilk ve en saglam adimi-
dir.
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“Egilim” Kavraminin
Ontolojik Ve Toplumsal

Bovutlan

Prof. Dr. ismail AYDOGAN
A Milli Egitim Akademisi Baskanlid

Giris

Evvelemirde belirtmek gerekir ki egitimin tarihsel ev-
rimi, insanligin kendini ve diinyayr anlama ¢abasinin
bir yansimasidir. Lakin Avrupa merkezli yaklagimlar
egitimin bu soylu islevini, bireyi toplumsal ve eko-
nomik hayata hazirlamak, belirli bir bilgi birikimini
aktarmak ve temel beceriler kazandirmak olarak do-
nistiirmuslerdir. Bu doniisen paradigma, insanin neyi
bilmesi (bilgi) ve “neyi yapmast” (beceri) etrafinda
sekillenerek bireyin sadece biligsel ve psikomotor
alanlarina odaklanmuistir. Ancak egitimin bu tiirii, mo-
dern ve sekiiler diinyanin karmasik ahlaki ikilemlerini
¢oziime kavusturmada, dogal olarak ortaya ¢ikan kriz-
leri yonetmede ve toplumsal baglar giiclendirmede
yetersiz kalmistir. Bu cendere iginde bulunan egitim
sistemleri bu yetersizligi gidermek maksadiyla egitim
tasarimina ti¢lincii ve ¢ok daha derin bir boyut olan
“egilim” boyutunu dahil etmistir. Tirk egitim sistemi
de, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeliyle bu boyutu egi-
tim sistemine entegre etmistir.

Egilim, giindelik hayatta kullanildig1 sekliyle alelade
bir “yonelim” veya “ilgi” degildir. Egilim, bireyin sa-
hip oldugu bilgiyi ve beceriyi hayata gegirirken kul-
landig1 pusula, sahip oldugu motivasyon ve karakter
kalitesidir. Ornegin, bir 6grenci iklim degisikliginin
nedenlerini (bilgi) ve geri doniisiim siirecini (beceri)
Ogrense, ancak giinliik hayatinda uygulamaya yonelik
bir i¢sel egilimi (tutum ve aligskanlik) gelistirmezse, bu
o0grenmenin toplumsal bir karsilig1 ve doniistiiriicii bir
giicli olmayacaktir. Dolayisiyla ontolojik ve aksiyolo-
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Egitim sistemleri bu yetersizligi
gidermek maksadiyla egitim
tasarimina dcdncl ve cok daha
derin bir boyut olan “egilim”

boyutunu dahil etmistir. Ttrk
egitim sistemi de, Tlrkiye Yuzyili
Maarif Modeliyle bu boyutu
egitim sistemine entegre etmistir.

jik olarak egilim, kisinin hem varolus bi¢imini hem
de bu varolusunun yonelimini ortaya koyar. Bu agidan
bir egitim yapilandirmasinda bilgi (kognitif alan) ve
becerinin (psikomotor alan) yanina duyussal alanin en
derin katmani olan egilimin yerlestirilmesi, insan egi-
timinin biitiinciil ele alindigini ortaya koyar. Tiirkiye
gibi uzun siire Batinin periferisinde kalan iilkelerde
bu biitlinciil yaklagim, avrupamerkezliligin alistirdig
teori ile pratik, akil ile kalp, birey ile toplum gibi ay-
rime1 bakis agisinin asilmasina da yol agabilir.

Egilimin Ontolojik Temeli: Erdem

Egilim, hem varlik hem de erdem kavramryla birlikte
diistiniildiiginde anlasilmasi daha da kolaylasir. Antik
Yunan filozofu Aristoteles, Nikomakhos 'a Etik adl1 ese-
rinde erdemi akla uygun olarak belirlenen, goreli olarak
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orta olani segmeye yonelik yerlesik bir egilim (heksis)
olarak tanimlar. Gortildiigii gibi egilim ontolojik do-
gasinda akla uygunluk, orta yol ve yerlesiklik (heksis)
olmak iizere ti¢ 6nemli unsuru barindirir. Buna gore
egilim, kalict bir durum veya yerlesik 6zelliktir.

Ornegin bir kerelik comert davranis, kisiyi comert
yapmaz. Comertlik, kisinin yapisina iglemis, onun ki-
siliginin / karakterinin bir parcasi haline gelmis, du-
ruma gore dogru miktarda vermeye yonelik siirekli
ve tutarli bir egilim oldugunda bir erdem halini alir.
Comertlik egilimi, sadece digaridan gézlemlenen bir
davranis kalib1 degildir; kisinin varlik diizeyinde ger-
ceklesen bir doniistimdiir. Bu 6rnekte goriildiigii gibi
insanda potansiyel olarak var olan bilgi (comertligin
ne oldugunu bilmek) ve beceri (verme eylemini ger-
ceklestirmek) egilimle gergek ve giivenilir bir karakter
ozelligine doniismiistiir.

Anadolu irfan geleneginde bunun en nezih 6rnegi Yu-
nus Emre’dir. Yunus Emre’nin kirk y1l boyunca derga-
ha hi¢ egri odun getirmemesi, sadece bir beceri veya
bilgi degil, “dogruluk” erdeminin onun varliginda
egilim haline gelmesinin somut 6rnegidir. Bu egilim,
onun sadece ne yaptigini degil, dogrulugu eylemine,
eylemini de varligina naksetmis bir insan oldugu-
nu gosterir.

“Egilim” Kavraminin Ontolojik Ve Toplumsal Boyutlari
Prof. Dr. ismail AYDOGAN

e

Edilim, sadece teorik bilgilerden
mutesekkil bir brogramla dogrudan
ogretilemez; daha cok yasanarak,
deneyimlenerek ve modellenerek
icsellestirilir. Bu da, egitim
paradigmasinda kokld bir déndsimd
gerektirir. Bu dondsimdan adi kaltdr
temelli egitimdir.

J)

Anadolu’nun meslek teskilatlanmasi olan Ahilikte de
benzer bir durumu goriiriiz. Ahilik geleneginde usta,
ciraga sadece (mesela) ayakkabir modellerini (bilgi)
veya deri kesmeyi ve dikmeyi (beceri) 6gretmez. Ona,
ayn1 zamanda, isini en milkemmel sekilde yapma an-
lamina gelen “ihsan” suurunu, kaliteli malzeme kul-
lanma titizligini, misteriye kars1 diiriistliigii asilar. Ci-
rak giinler, aylar ve yillar siiren pratik i¢cinde bu deger-
leri igsellestirir, bunlar1 kendi irade ve tercihlerinin bir
pargast haline getirir. Zamanla, denetlenmedigi anlar-

da bile hile yapmamak, onun i¢in digaridan gelen bir

zorunluluk degil, kendi varliginin dogal bir tezahiirii
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haline gelir. Malzemeler, bilgi ve beceridir; ancak bu
malzemeleri bir arada tutan, onlara sekil ve yon veren
harg, egilimdir. Bu 6rnekler, bize, egilim merkezli bir
egitimin Ogrenciyi “karakteri insa edilecek bir 6zne”
olarak gordiiglinii gosterir.

Toplumsal Varolusun Temeli: Medeniyet insasi

Bireysel egilimler, devletin / otoritenin ydnlendiril-
mesi neticesinde olusan kiiltiiriin etkisiyle ortak bir
yonelime doniiserek toplumsal dokuyu ve nihayetinde
medeniyeti insa eder. Bir medeniyeti mimarisi, hukuk
sistemi ve sehirciligi gortiniir kilar; ancak o medeniye-
ti tanimlayan, medeniyeti kuran ve yasatan insanlarin
yaygin ve derinlikli ortak egilimleridir. Bu egilimler
ise bireyi iyi insan yapan temel degerlerdir. Adalet,
merhamet, emanete riayet, ¢aligkanlik, yardimlasma
gibi bu temel degerler, toplumun biiyiik ¢ogunlugu ta-
rafindan sadece teorik olarak kabul edilen soyut ilkeler
degil, giinliik hayatta siirekli tercih edilen, pratige do-
kiilen egilimler haline geldiginde medeniyetin sosyal
sermayesini olusturur. Bu sosyal sermaye, yasalarin
yazilmadigi, denetim mekanizmalarinin ulagamadigi
say1siz sosyal etkilesim alaninda giiveni, isbirligini ve
dayanismay1 miimkiin kilar.

Bunun en giizel 6rnegi Osmanl ve Selguklu toplum-
larindaki vakif gelenegidir. Vakiflar, sadece padisah-
larin veya zenginlerin degil, orta halli esnafin, hatta
koyliiniin diinyevi bir kargilik beklemeden, malinin
bir kismint toplumsal faydaya siirekli olarak adama-
ya yonelik yerlesik egiliminin kurumsal ifadesidir.
Vakif gelenegiyle, bir caminin veya medresenin inga
edilmesinden borcunu 6deyemedigi i¢in hapse giren
kisilerin borglarmi 6deyerek onlarin ozgiirlikklerine
kavusmalarini ve ailelerine donmelerini saglamaya;
yol kenarlarina meyve agaglar dikerek, yoldan gecen
yolcularin, fakirlerin ve hayvanlarin bu meyvelerden
ticretsiz bir sekilde faydalanmasindan sehrin estetigini
korumak amaciyla cami, ¢cesme veya okul duvarlarina
yazilan ¢irkin yazilart ve kirleri temizlemek i¢in 6zel
gorevliler istihdam etmeye; yolcularin ayakkabilari-
nin tamir edilmesinden bir hizmet¢inin ¢alistigi evde
kazara bir egyayr kirmast durumunda, evin hanimi
veya beyi tarafindan azar isitmemesi ve magdur ol-
mamast i¢in kirilan esyanin aynisini satin alip yerine
koyulmasini saglamak gibi toplum hayatinda goriiniir
olandan goriinmeyene kadar bir¢ok sorun ¢oziiliirdi.
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Orneklerden de anlagilacagi gibi vakiflar, toplumun
biiyiik bir kesiminde var olan “merhamet ve sorum-
luluk egilimi” nin kolektif olarak orgiitlenmis halidir.
Bu egilim, devletin yonlendirmesi, dinin emri ve gele-
neklerin bireylerin karakterinde i¢sellesmesiyle (yani
egilim haline gelmesiyle) ve bu bireylerin ortak eyle-
miyle ortaya ¢ikmustir.

Egilim Nasil Kazandirihr ve Olgiiliir?

Egilimin yukarida belirtilen toplumsal boyutu, egiti-
min nihai varis noktasini gosterir. Bu nedenle okul-
lar, ortak degerler etrafinda kolektif sorumluluk alma
egiliminin gelistirildigi bir mikrokozmos olmalidir.
Buna gore egitim kurumlarimin amact sadece iyi dok-
torlar, mihendisler, hukukcular yetistirmek degil;
ayn1 zamanda bu meslek erbabinin mesleki bilgi ve
becerilerini adalet, merhamet, diiriistliik ve toplumsal
sorumluluk egilimleriyle biitiinlestiren insanlar haline
getirmek olmalidir. Bdylece toplumda bu tiir kolektif
egilimler gliglendikge, yasalar daha etkili igler, kurum-
lar daha saglam ¢aligir ve toplum krizlere karst daha
dayanikl hale gelir.

Peki, egilim bireylere nasil kazandirilabilir?

Egilim, sadece teorik bilgilerden miitesekkil bir prog-
ramla dogrudan dgretilemez; daha ¢ok yasanarak, de-

e

Tarkiye Yazyili Maarif Modelinin
teorik dizlemde de olsa egitim
ciktilari arasina “Egilim”™ boyutunu
dahil ederek egitimi, sanayi
devriminin ruhunu tasiyan
standartlastiriimis, aracsal ve insani
parcalara ayiran bir stre¢ olmaktan
cikarip onu batancdl olarak -akl,
kalbi ve iradesiyle-gelistirmeyi
hedeflemesi; anlam merkezli ve
kaltiarel koklere badli bir insan insa
sanatina déndstirme niyetini ortaya
koymasi énemlidir.

J)
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neyimlenerek ve modellenerek igsellestirilir. Bu da,
egitim paradigmasinda koklii bir doniistimi gerektirir.
Bu doniisiimiin ad1 kiiltiir temelli egitimdir.

Bu gelenekli bir paradigmayla olusturulan egitim sis-
teminde siniflar, bilgi aktarim istasyonundan bir ahlaki
ve varolussal deneyim alanina yani deneyimsel gren-
meye donligmelidir. Ciinkii egilim, soyut ahlak ders-
lerinden ziyade, gergek veya gercege yakin durum-
larda yapilan tercihlerle gelisir. Bundan dolayr okul,
Ogrencilerin gilivenli bir ortamda ahlaki ikilemleri
deneyimleyebilecegi, hata yapabilecegi, bu hatalarin
sonuglarini gorebilecegi ve alternatif davraniglari tar-
tigabilecegi bir laboratuvar olmalidir. Mesela topluma
hizmet, drama ve rol canlandirma, miinazara, igbirlikli
o0grenme gibi yontemler bu amagla kullanilabilir.

Ote yandan kiiltiir temelli egitimde 6gretmen sade-
ce teknik bir uzman degil, daha ¢ok bir mentor ve
rol modeldir. Bu nedenle 6gretmenin tutum ve dav-
ranislari, egilim egitiminin belki de en gii¢lii araci-
dir. Mesela bir din kiiltiirii 6gretmeni, diiriistliikten
bahsederken sinav kagitlarini ge¢ notlandiriyorsa
veya hoggoriiden bahsederken sinifta farkli fikirlere
tahammiilsiiz davraniyorsa sdyledikleri etkisiz ka-
lir. Bu nedenle 6gretmen, bilgi aktaricist kimliginin
yani sira, bir rehber olarak 6grencilere, sabrin, ada-
letin, merakin ve sebatin canli 6rnegini sunmalidir.
Mesela bir matematik 6gretmeni, ¢ézemedigi bir
problemi Ogrencilerle birlikte aragtirmaya agarak
“ogrenmeye acik olma” egilimini; bir edebiyat 63-
retmeni, elestiriyi kibarca kabul ederek ‘“alcakgo-
nillilik” egilimini modelleyebilir.

Egilimin 6grenciye kazandirilmasinda 6grencinin ig-
sel diyalog aligkanligima sahip olmasi da Snemlidir.
Egilim, bilingsiz bir aligkanlik degildir. Aksine, bi-
reyin kendi eylemleri, niyetleri ve degerleri iizerine
diisiinmesini gerektirir. Bu tiir diisiinme aligkanligy,
insanin olgunlasmasinda degerlidir. Ozellikle gengle-
rin davranislari tizerinde diisiinmesi, ileriki yaglarinda
daha ahlakli olmasina yol agar. Bu nedenle dgretmen-
ler, 6grencilere bir problem karsisinda Neden? Nigin?
Daha 1iyi nasil yapabilirdim?” gibi sorular sormaya
tesvik ederek bu i¢sel diyalogu beslemelidir.

Peki, egilimi 6l¢gmek ve degerlendirmek nasil olma-
lidir?

EGiTiM-BiR-SEN

“Egilim” Kavraminin Ontolojik Ve Toplumsal Boyutlari
Prof. Dr. ismail AYDOGAN

Egilim, bir yetenek ve aligkanlik olmasi nedeniyle
coktan se¢cmeli bir testle, standart bir rubrikle kolayca
oOlgiilebilecek bir “iirtin” degildir. Bir gelisim siireci
oldugundan egilimin degerlendirilmesi biitiinciil ol-
mak zorundadir. Cok boyutlu bir siire¢ olan biitiinciil
degerlendirmede dgrencinin sadece “Ne biliyor?” ol-
dugu degil, “Nasil bir insan olma yolunda ilerliyor?
Hangi degerleri ne 6l¢iide eyleme dokiiyor?” oldugu
da hayli 6nemlidir. Elbette bu, niceligin degil niteli-
gin, anlik performansin degil siirekli gelisimin 6l¢iil-
diigii bir siiregtir. Bu nedenle biitiinciil yaklagimda
gelisim dosyasi hazirlama, 6grencilerin giinliik etki-
lesimlerinde sergiledikleri tutum ve davraniglara dair
Ogretmen notlari, 6grencinin kendi gelisimini deger-
lendirmesi ve arkadaslarindan geri bildirim almasi,
ogrencinin makale, proje, sanat eseri, toplum hizmeti
raporu gibi gergek bir iiriin ortaya koyarken sergiledi-
gi sebat, yaraticilik, isbirligi gibi egilimlerin degerlen-
dirilmesi g6z oniinde bulundurulmalidir.

Sonug olarak;

Ali Sir Nevai’nin “ilim amele yoldas ola” vecizesi,
egilimin pedagojik ilkeye donligmesi gerektigini be-
lirten kadim bir sozdiir. Zira bilgi (ilim), ancak eylem
(amel) ile bulustugunda toplumsal bir giice doniisiir.
Egilim ise, bu bulugmay1 saglayan, bilgiyi amele ta-
styan sadik “yoldas”tir. Bu yoldaslik olmadan, en so-
fistike bilgi koselerde unutulmaya, en iistiin beceriler
kétiiye kullanilmaya mahkumdur.

Netice olarak; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin teorik
diizlemde de olsa egitim ¢iktilar1 arasma “Egilim” bo-
yutunu dahil ederek egitimi, sanayi devriminin ruhunu
tastyan standartlastirilmis, aragsal ve insani parcalara
aywran bir silireg olmaktan ¢ikarip onu biitlinciil olarak
-akli, kalbi ve iradesiyle-gelistirmeyi hedeflemesi; anlam
merkezli ve kiiltiirel koklere bagli bir insan inga sanatina
doniistiirme niyetini ortaya koymasi dnemlidir.
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Tirkiye Yuzyih Maarif
Modeli'nde Ogrenci Profilinin
Olusumunda Erdem Deger Eylem

Yoklasiminin Rolii

Y Sevgi TASKIN?
A Bolu Kanuni Anadolu Lisesi
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Maarif Modeli’ne

(TYMM) gore ogrenci profilinin olusumunda, er-

Arastirmada Tiirkiye Yiizyil

dem-deger-eylem yaklasiminin roliinii ortaya koy-
mak amaglanmistir. Egitim siteminde koklii bir degisimi
temsil eden TYMM &grenci merkezli bir modeli
benimsemistir. Ogrenci profili, erdem deger eylem
modeli etrafinda yapilandirtlmis olan siire¢ temelli

bir yaklasimla yapilandirilmigtir. Ogrenci profilinin

)‘ | @ letigim
|
| @ s Birligi
“ @ Yaraticiik

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

[© g
il Yetkiniik
prg vetini

stire¢ sonunda erdem ve yetkinlik konusunda hangi

ozelliklere sahip olmasi gerektigi programin temel
hareket noktasini olustururken, programin merkez-
inde “insan” oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda nihai
ogrenci profili olarak, ¢agin gereksinimlerine uyum
saglayan “yetkin ve erdemli insan olma” programda
acik bigimde tanimlanmistir. Arastirma, nitel aras-
tirma modelinde tasarlanmig ve dokiiman inceleme
teknigi dogrultusunda yiriitiilmiistiir. Arastirmanin
orneklemini ise 2024 Eyliil ayinda uygulanmaya ko-
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e

Erdem, bireyin estetik, merhametli,
bilge, vatanseverlik gibi glclu
vonlerini ifade ederken, degerler,
bireyin yasadigr ortamda toplumsal
normlari anlamlandirmasini ve
icsellestirmesini saglamakta olup
eylem ise bireylerin edindigi
degerleri, topluma yararl
davranislara déndstirmesidir.

J

nulan Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli olusturmakta-
dir. Bulgular, programin uygulama esaslarinin agik ve
anlagilir oldugunu, modelin EDE yaklasimi ¢ergeve-
sinde dgrencinin zihinsel, duyussal, sosyal ve manevi
gelisimine katki saglamak i¢in kurgulandigini, siireg
sonunda ulusal ve evrensel degerler dogrultusunda bii-
tiinciil bir yaklagimla, salt bilgi degil yetkin ve erdemli
bir 6grenci profili gelistirmeyi amaglayan bir program
oldugu anlagilmistir. TYMM nin egitim sisteminde et-
kili bir sekilde uygulanmasi igin egitim programlarin
stirekli gézden gegirilerek glincellenmesi Onerilebilir.
Bu baglamda arastirma, alanyazinda &grenci profili-
nin, bilgi ¢aginda kiiltiirel ve evrensel degerlere sahip
ayni zamanda 21. Yiizy1l becerelerini edinmis, ulusla-
raras1 alanda rekabet edebilen bir nesil yetistirilmesi
bakimimdan 6nemlidir.

Anahtar Sozciikler: Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli,
Ogrenci profili, erdem deger eylem cergevesi.

Giris

Glinlimiizde degisen ve gelisen egitim sistemi bu sa-
yade dinamik bir yap1 kazanmaktadir (Esemen, 2020).
Teknolojinin egitimi doniistiirdigii bilgi ¢aginda,
ogrencilere kazandirilmasi gereken beceriler degisme-
kte olup bu siiregten egitim sistemi de etkilenmektedir
(Berk ve Ozer, 2024). Bu baglamda egitim sistemine
diisen gorev ¢agin gereklerine uygun olarak egitimin
yeniden sekillendirilmesine dncii olmaktir (Arslan ve
Ulas, 2022). Okullarda gelistirilen egitim programlari,
sistematik bir sekilde istenilen niteliklere sahip 6gren-
ci profilinin donanmasini hedeflemektedir. Tam da bu

EGiTiM-BiR-SEN

Sevgi TASKIN

noktada Ulkemizde egitimdeki doniisiimiin temelini
olusturan Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli (TYMM)
yayimlanmustir (Uziimcii ve Abanoz, 2024). Bu model
ile egitim sistemini kiiresel bir rekabet ortamina ha-
zirlamak, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal bir varlik
olan &grencilerin, bireysel potansiyellerini iist diizeye
¢ikarmak amaglanmaktadir.

TYMM, egitim sistemine farkli bir paradigma sunar-
ken, ayni zamanda &grenci merkezli bir yaklagim
benimseyerek, egitimde koklii bir degisim gercekles-
mistir (Ceylan, 2025). Modelin bir diger 6zelligi ise
cagm gereksinimleri ile en iyi egitimsel uygulama-
lar1 egitime entegrasyonunu saglamada kapsamli bir
egitim reformu sunmaktir (Direk ve Batmaz, 2024).
TYMM’nin esnek ve adaptasyon yetenegi ile geri
bildirim ve degerlendirmeler sayesinde, modelin ba-
sarisini artirmak en temel stratejiler arasindadir (Efe,
2024). Gegmisten gelecege aldig ilhamla model kok
degerleri ¢cagdas egitim anlayisiyla sentezleyerek 6g-
renci profilinin zihinsel, fiziksel ve manevi gelisimini
biitiincil bir bakis agisiyla harmanlayan bir ¢at1 deger
yaklagimi ile temsil etmektedir (MEB, 2024). Bu bag-
lamda Topcu’ya (1998) gore iilkemizin sahip oldugu
sosyal ve kiiltiirel degerleri, yerli ve Milli bir maarif
modeli ile tasarlanmas1 gerektigi ifadesi kapsaminda
modelde yere alan ¢ati degerler alt bilegenlerle destek-
lenerek erdem deger ve eylem modeli yapilandirilmis-
tir (Topgu, Erverdi ve Kara, 1998).

TYMM’nin merkezinde bulunan Erdem-Deger-Eylem
(EDE) yaklasimi, yeni tasarlanan egitim sisteminde
degerler egitiminin kuramsal temelini olusturmaktadir
(Ozer, 2024). EDE yaklasiminda hedeflenen 6grenci
profilinde erdemli bireylere ulasmanin yolu degerle-
rden ge¢mektedir (Uziimcii ve Abanoz, 2024). Buna
gore erdem; 6grencilerin gekilenen karakterini, deger-
ler; ogrencilerin davranis ve eylemlerinin goriiniir
hale gelmesi ile toplumla kurdugu iligkiyi yansitirken,
eylem ise dgrencilerin edindigi davranig temelli bu
degerleri yasama gegirme becerisini temsil etmekte-
dir (Seligman, 2011). Dolayisyla EDE yaklasiminda
ogrenci profilinde beklenen nihai hedef “Huzurlu Aile
ve Toplum” ile “Yasanabilir Cevrede Huzurlu insan”
anlayisidir (MEB, 2024).

TYMM’de EDE yaklagimi erdem, deger ve eylem

boyutlarindan olugmaktadir (MEB, 2024). Erdem,
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bireyin estetik, merhametli, bilge, vatanseverlik
gibi giiclii yonlerini ifade ederken; degerler, bireyin
yasadig1r ortamda toplumsal normlar1 anlamlandir-
masint ve igsellestirmesini saglamakta olup eylem
ise bireylerin edindigi degerleri, topluma yararl
davranislara déniistiirmesidir (Ceylan, 2025). Ogren-
cilerin olusturdugu bu kisisel deger sistemlerini ise
sosyal c¢evrelerinde eylemlerine yansima becerilerini
kazanmaktadirlar (Ates, 2025). Bu baglamda EDE
yaklasimi, 6grencilerin sahip oldugu erdem ve deger-
leri, ¢evrelerinde goriiniirliigiini artiran ortam hazir-
lar. Ayn1 zamanda EDE yaklasimmin &grencilerin
yasamlarinda degil toplumsal ¢evrede de gorev ve so-
rumluluklar sistlenmelerinde katkida bulunmaktadir
(MEB, 2024).

Ote yandan EDE yaklasiminin éne siirdiigii sayg1, so-
rumluluk ve adalet ¢at1 degerleri egitim ortamlarinda
ogrencilerin bireysel, toplumsal ve manevi gelisim-
lerini desteklemektedir (MEB, 2024). Cat1 degerl-
er etrafinda olusturulan alt degerler ise birbirleri ile
etkilesime gegerek temel bir deger sistemi ortaya
koymaktadir (Ceylan, 2025). Bu alt degerler tasar-
ruf, sabir, mahremiyet, miitevazilik, saglikli yagsam
ve caliskanlik degerleri insan ile iliskili degerleri;
sevgi, dostluk, o6zgiirliik, diriistliik, vatanseverlik,
yardimseverlik ve aile biitlinligi degerleri aile
ve sosyal ¢evre ile iliskili degerleri; temizlik, du-
yarlilik, estetik ve merhamet degerleri fiziksel ¢cevre
alanlar ile iligkili degerleri kapsamaktadir (MEB,
2024). EDE yaklasiminda yer alan ¢ati deger ve
alt degerlerin baslangi¢ noktasini ise kok degerler,
milli, manevi degerler ile evrensel degerlerin har-
manlanmasi sonucu olusmustur (MEB, 2024). EDE
modeli bilgi ¢aginin gereklerini edinmis 6grenci
profilinin yani sira degerler egitiminde de siste-
matik bir yol haritasi sunmaktadir (MEB, 2024).
Boylece EDE yaklasimi 6grencilerin kiiltiirel ve
evrensel degerleri benimseyerek igsellestirilmesini

saglayan sistematik eylemsel bir yapt sunmaktadir.

Arastirmada Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglamin-
da EDE yaklasiminin igerik ve yapi bakimindan anal-
iz edilmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirmada Ogrenci profilinin, TYMM’nin EDE
yaklagimi kapsaminda nasil sekillendigi, program
iizerinden analiz edilmigtir. Arastirma egitim siste-
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Arastirmada Turkiye Yizyili Maarif
Modeli baglaminda EDE yaklasiminin
icerik ve yapi bakimindan analiz
edilmesi amaclanmistir. Bu amac
dogrultusunda arastirmada égrenci
profilinin, TYMM'nin EDE yaklasimi
kapsaminda nasil sekillendidi,
program Gzerinden analiz edilmistir.

J)

minde 6grenci profilinde hedeflenen analitik, yaratici
ve elestirel diisiinme gibi 21. Yiizy1l becerilerini ed-
inirken, 6grencilerin erdem ve deger sistemleriyle bir-
likte biitiinciil bir sekilde ele alinmasi agisindan 6nem-
lidir. Ayrica EDE yaklasiminin 6grenci profilinde bilgi
cagmin gerektirdigi becerileri nasil gelistirdigi ortaya
konacak ve elde edilecek bulgular sonucunda uygula-
nacak olan deger temelli egitim politikalarina karsi da
151k tutmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Maarif Mod-

profilinin  olusumunda

Bu arastirma, Tirkiye Yizyih
eli kapsaminda Ogrenci
yapilandirilan EDE yaklagiminin roliinii incelemeyi
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:

1. TYMM’de hedeflenen 6grenci profili
nasil yapilandirilmistir?

2. Tiirkiye Yiizyili MaarifModeli’nde EDE
Cergevesi, nasil yapilandirilmistir?

3. Ogrencilerin 6gretim programlarinda EDE yak-
lasimini edinmeleri i¢in Onerilen yontem ve

teknikler nelerdir?

4. EDE yaklagimi kapsaminda 6grenci profile, so-
syal, duygusal, ahlaki ve zihinsel gelisim yonleri

bakimindan nasil etkilenmektedir?

5. TYMM’de EDE yaklasimini gii¢lendiren 6grenme
ortamlarinin 6zellikleri nelerdir?

EGiTiM-BiR-SEN



Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli’nde Ogrenci Profilinin Olusumunda Erdem Deger Eylem Yaklasiminin Rolii

6. TYMM’de EDE yaklagiminin 6grenci profiline olan
katkilarinin izlenmesi ve geri bildirim mekanizma-

lart nasil yapilandirilmistir?
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri to-
plama araglart, verilerin analizi ve etik siireglerle ilgili

bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Arastirmada temel veri kaynagi olarak TYMM (MEB,
2024) kullanildigindan, ¢alisma nitel arastirma yon-
temlerinden dokiiman analizi deseni ile tasarlan-
mistir. Dokiiman analizi; resmi yazigmalar, akade-
mik makaleler, politik belgeler ve yayimlanmig diger
yazili kaynaklarin ayrmtili incelenmesini ve yorum-

lanmasini igermektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Verilerin Toplanmasi ve Kaynaklari

Arastirmanin 6rneklemini resmi olarak yayimlanarak
2024 yilinda uygulamaya konulan TYMM 'nin temell-
erinden erdem-deger-eylem gergevesi ve bu ¢erceveyi
olusturan bilesenler olusturmaktadir. Kaynaklarin
resmi ve giincel olmasi, arastirmanin giivenirligini

saglamistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, MEB tarafindan 2024 yilin-
da yayimlanan TYMM’de yer alan degerler egiti-
mi uygulamalarina iliskin metinlerden dokiiman
incelemesi ile elde edilmis betimsel bir anal-
izdir. Bu yontemle EDE cergevesinin temel un-
surlart sistematik bigimde ortaya konmustur. Bu
kapsamda analiz siirecinde; TYMM’de hedeflenen
Ogrenci profili nasil yapilandirilmistir, Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’nde EDE Cergevesi, nasil
yapilandirilmistir, EDE yaklasiminda 6grenci pro-
filini sekillendirmekte hangi yaklasim ve yontemler
onerilmektedir, EDE yaklasimi kapsaminda 6grenci
profilini sosyal, duygusal, ahlaki ve zihinsel gelisim
yonleri bakimindan nasil etkilemektedir, TYMM’de
EDE yaklasimini giiglendiren 6grenme ortamlarinin
ozellikleri nelerdir, TYMM’de EDE yaklagiminin
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izlenmesi ve geri bildirim mekanizmalari nasil

yapilandirilmistir gibi basliklara odaklanilmistur.
Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorulari dogrultusunda elde
edilen bulgulara yer verilmisgtir.

TYMM’de Hedeflenen Ogrenci Profilinin Yapisi

TYMM’de o6grenci profilinin 10 temel deger ve
bunlara bagli bilesenlerden olustugu goriilmiistiir.
TYMM’de yer alan deger ve bilesenler Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1 TYMM 'de belirlenen degerler ve hedeflenen
ogrenci profili (MEB, 2024)

Hedeflenen Ogrenci Profili
Adil, baskalarinin haklarina saygi duyan,

Degerler
Ahlakl dogru, diiriist, giivenilir, saygili, tabiata ve
toplumsal sorunlara duyarl
Bagimsiz diisiinen, belagat sahibi, bilgile-

Bilge rini paylagan, ilme ulagan, sanat ve kiiltiire
duyarl

Destekleyici, girisimci, inisiyatif alan, risk

Cesaretli 7
alan, yigit ve mert

. Giizellige duyarli, olgun, dl¢iilti, sanatsal
Estetik L .. .
yeteneklerini bilen ve kullanan, segici, zarif
Ilkeli, kararly ve iddiali, kendine giivenen,
ofkesini kontrol eden, sorumluluk alan,

tutarlt

Iradeli

Merhametli Aﬁ"edic.i, iyiliksever, paylasimci, sevecen,
sefkatli, yardimsever

Bagimliliktan kaginan ve bagimhilikla

miicadele eden, diizenli spor ve egzersiz
Saglikls yapan, diizenli uyuyan ve dinlenen, manevi
saghgini koruyan, saglikl beslenen, temiz

Arastirmact, elestirel diistinen, esnek, is

Sorgul
orgutayict birligi yapan, merakli, problem ¢ézen

Azimli ve sabirly, ¢aliskan, hayal ve hede-
fleri olan, iletisime ve dayanismaya agik,

Uretken ogrenmeye istekli, yaratic

Bayragini seven, gelismig bir devlet bilin-
cine sahip olan, millt kiiltiiriine ve manevi
Vatansever . . .. .

degerlere bagl, Tiirkgeye sahip ¢ikan,

vatanini, milletini seven ve savunan

TYMM’de yer alan 10 alt deger Ogrenci Profili’nin
olusmasinda 58 bilesen ile iliskilendirilmistir. Bu bi-
lesenler dgretim programlarinda ve egitsel uygulama-

larda yer alarak islevsel bir yapiya doniistiiriilmiistiir.
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2. Tiirkiye Maarif Modeli’nde EDE

Cercgevesinin yapilandirilma sekli

Yiizyih

Arastirma sorusu kapsaminda, EDE yaklasimin-
da yer alan temel degerler olan “cati degerler” ve
hengi bilesenler ile iliskilendirildigi incelenmistir.
TYMM’de one ¢ikan temel degerler adalet, saygi ve
sorumluluk olarak tasarlanmistir. Bu degerler, EDE
yaklagiminin merkezinde odaklanmakta olup erdem
ve eylemlerin tizerinde sekillenerek ana c¢ergeveyi

olusturmaktadir.

Tablo 2. Erdem-deger-eylem modeli kapsaminda, ¢ati
degerler ve bilesenleri (MEB, 2024)

Cati Degerler Bilesenler

Caliskanlik,
Mahremiyet,
Miitevazilik,

Saes Saglikl yagam,
Sabu,

Tasarruf

Aile biitiinliigii,

Dostluk,

Diirtistliik,
Sorumluluk Ozgiirliik,
Sevgi,
Yardimseverlik,

Vatanseverlik
Duyarlilik,

Estetik,

Adalet
Merhamet,

Temizlik

Tablo 2’de Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde
EDE yaklasimi saygi, sorumluluk, adalet olmak
iizere li¢ temel cati deger ve bilesenleri etrafinda
yapilandirilmisti. TYMM’de EDE yaklagimi bu
degerleri, teorik bilgi ile degerlerin biitlinciil bir an-

layisla ele alindigini gostermektedir.

3. Ogrencilerin 6gretim programlarinda EDE
yaklasimini edinmeleri icin 6nerilen yontem ve
teknikler

EGITIVEBAKIS
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EDE yaklasimina gore Ogretimsel programlarda
degerlerin yapilandirilmasi ile 6grencilerin bu deger-
leri igsellestirme ve eyleme doniistiirmeleri hedeflen-
mektedir. Buna gore programda 6grencilerin egitim
ve Ogretim silirecinde degerleri edinerek davranisa
doniistiirmelerini saglayan yontem ve teknikler 6ner-

ilmektedir.

Tablo 3 EDE Yaklasiminda Onerilen Yontemler ve
Teknikler(MEB, 2024)

Yontemler Uygulanan Teknikler

Gozlem yoluyla 6grenme,
Karakter egitimi, Deger
belirginlestirme, Deger analizi
yaklasimi, Ahlaki muhakeme,
Eylem odakli 6grenme, Deger
telkini, Davranis degistirme

Degerler Egitimi
Yontemleri

Etkilesim Igeren Ornek olay, Drama, Tartigma,

Yontemler Rol oynama, Soru-Cevap

Is birlikli 6grenme, Gezi-
Uygulama gerektiren gozlem, Proje tabanh 6grenme,
Yontemler Egitsel oyunlar, Yaparak

yasayarak dgrenme,

Gorsel-Isitsel
Yontemler

Gorsel materyal analizi, Film
yorumlama

Tablo 3’ e gore, EDE yaklagiminda degerlerin, etki-
li ve farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi dner-
ilmektedir. Ogrencilere uygulanan, karakter egitimi,
deger belirginlestirme gibi yontemler dogrudan 6gret-
men tarafindan deger aktarimina yonelik geleneksel
yaklagimlart temsil ederken; ornek olay, drama ve
tartisma gibi yontemler somut etkilesimli yontemleri;.
egitsel oyun ve gezi-gdzlem gibi yontemler deneyim-
sel yontemleri; gorsel materyaller ve film izleme gibi
yontemler ise oyunlastirarak 6grenci profiline katki
sunmaktadir.

4. EDE yaklasimi kapsaminda 68renci profilinin,
sosyal, duygusal, ahlaki ve zihinsel gelisim yonleri
bakimindan etkileri

TYMM’de yer alan 6gretim programlari 6grencileri
yalnizca bilissel bir siire¢ olarak kendilerini gelistirm-
eleri degil, onlarin duygusal, sosyal, manevi ve zihin-
sel gelisimini birlikte tasarlamakta olup egitsel faali-
yetleri biitlinciil bir sekilde ele almaktdir.
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Tablo 4 EDE yaklagimi kapsaminda 6grenci profilinin, sosyal, duygusal, ahlaki ve zihinsel gelisim yonleri
bakimindan etkileri (MEB, 2024)

Gelisim Alam Degerler TYMM’de

Ogrencilerin hem kendisi hem de cevresiyle iliskilerinde duygu,

S 1 Gelisi Saygi, adalet, is birligi .. .
e et Rl disiince ve davranislarini bigimlendirir.

Duygusal Gelisim ~ Merhamet, empati, sabir Ogrencilerin i¢ diinyalarim sekillendiren 6zellikler barmdirir.
Zihinsel Gelisim Sty gl Ogirencilerin kisiliginin varolussal olarak anlam kazanmasini
saglar.

Manevi Gelisim Dogruluk, sorumluluk, erdem Ogrencilerin ahlakli ve erdemli bir kisilik yapist kazanmasia ve

bdylece tekamiiliine hizmet eder.

Tablo 4’e gore TYMM’de, egitimi yalnizca biligsel siireclerle sinirli gérmemekte; dgrencilerin ¢ok boyutlu ve
bitiinciil gelisimini hedeflemektedir. Duygusal gelisimde merhamet, empati ve sabir; sosyal gelisimde saygi,
adalet ve is birligi; ahlaki gelisimde dogruluk ve erdem temel degerler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Zihinsel geligim

ise sorgulama ve anlamlandirma ile desteklenmektedir.
5. TYMM’de EDE yaklasimim gii¢clendiren 6grenme ortamlarinin 6zellikleri

TYMM deger aktarimini destekleyen 6grenme ortamlari, dort temel 6zellik etrafinda sekillendigi goriilmektedir.
Bunlar giivenli ve destekleyici sinif iklimi, katilime1 6grenme ortamlari, anlamli §grenme ortamlari, is birlikli

O0grenme ortamlari olarak ele alinmistir.

Tablo 4 TYMM’de EDE yaklasimini gii¢lendiren 6grenme ortamlarinin 6zellikleri (MEB, 2024)

Ogrenme Ortami TYMM’ de

Ozelligi

Cok baglamli sinif ikliminde ¢ok yonlii

Giivenli ve Ogrencilerin kendilerini ait hissettigi, A - o
.. 9 - .. 2. etkilesim igerisinde olmak. Ogrencilerin bu
destekleyici sinif deger buldugu ve duygusal giivenligin .. A -
s - ortamda giivenli etkilesim halinde, davranis
ortami saglandig1 sinif ortami

temelli 6grenme ortamlari

Ogrencilerin dgrenme ortamlarinda
cevresiyle aktif etkilesim i¢inde oldugu,
6grenme sorumluluklarini yerine getirdigi
6grenme ortamlari

Ogrencilerin aktif 9grenme siirecine
katildig1, davranis temelli degerleri
deneyimleyebilecegi sinif ortami

Katilimer 6grenme
ortami

Ogretim programinin iinite tema ve dgrenme
alanlari gergevesinde bilginin anlamli hale
getirilmesi ve belirli bir baglam i¢inde ele
alinmasi.

Anlamli 6grenme

Ogrencilerin kiiltiirel ve evrensel
ortami

degerleri bagdastirabilecegi 6grenme
ortamlar1

Ogrencilerin arkadaslari ile is birligi,
igerisinde, temel degerleri davranisa
doniistiirerek birlikte olduklari 6grenme
ortamlart.

Ogrencilerin farkli fikirler ve degerler
cergevesinde arkadaslariyla etkilesim
icinde olabilecegi sinif ortami

s birlikli 6grenme
ortami

Tablo 5’e géore TYMM’de deger aktarimi giivenli ve destekleyici sinif ortamu ile 6grencilerin giivendigi ve aidi-
yet hissettigi egitim ortaminda kolaylastirict uygun bir zemin hazirlamaktadir. Katilime1 6grenme ortamlarinda,
ogrencilerin 6grenme siireglerine sorumlu, aktif ve degerleri deneyimleyerek katildiklari ortamlardir. Anlaml
O0grenme ortamlari, bilgi ve degerlerin ile 6grencilerin yasamsal ve toplumsal gergeklikleri iliskilendirdigi or-
tamlardur. Is birlikli 6grenme ortamlarinda ise farkli bakis agilarini kapsayan 6grenme ortamlarinda ortak yasam-
sal degerlerin birlikte sekillendirildigi ortamlardir.

EGiTiM-BiR-SEN EGITIMEBAKIS
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6. TYMM’de EDE yaklasiminin 6grenci profiline olan katkilarinin izlenmesi ve geri bildirim mekanizma-
larmin yapilandirilmasi

TYMM’de yapilandirilan EDE yaklasimi, 6grencilerin tutum ve davranislarinda degerlerin dontisiimiinii izle-
mek ve geri bildirim almak programin basarist agisindan 6nemlidir. Bu baglamda TYMM’de &gretmenler,
ogrencilerin erdemli ve yetkin insan olma yolunda gelisimini izleyen bir rehber roliini tistlenmektedir.

Tablo 6 TYMM’de EDE yaklasiminin 6grenci profiline olan katkilarinin izlenmesi ve geri bildirim mekanizma-
lar1 (MEB, 2024)

izleme Uygulamalar TYMM’de

Yansitma giinliikleri Ogrencilerin degerleri sinif ortamimda Ogrencilerin degerleri igsellestirerek ve
uygulama ve 6rnek davraniglar sergileme anlamlandirarark, 6zimsemeleri.

Akran geri bildirimi Ogrencilerin arkadaglarmin davranislarim Ogrencilerin, akranlari ve topluluk icinde deger
olumlu ve olumsuz yonde degerlendirme temelli davraniglari gelistirmeleri.

Ogretmen gozlem

Ogretmenlerin 6grenci tutum ve
formlari

.. Ogrencilerin davranis temelli davranislari goriiniir
davranislarini, davranis temelli izleme bir sekild |
. . ir sekilde uygulama
formlari ile degerlendirme g vt

.. . Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerinde ~ Ogrencilerin sergiledikleri eylemler ile
Performans gorevleri . . . S - .
aktif olarak gorev almalart benimsedikleri temel degerleri uygulama

Tablo 6’da gére TYMM ne gore sinifta rol model olan 6gretmenlerin, 6grenme ortamlarinda 6grencilerin akran-
lar ile iligkilerde ortaya koydugu deger temelli davraniglart; gozlem, empati ve rehberlik yolu ile 6grencilerin
degerlerle kurdugu bagi izler ve onaylar. Buna gore sinif i¢inde dgrencilerin en dogal ve icten davraniglarin
ogretmenlerin gézlemlemesi, onlarin karakter gelisimini izleme yoniinden en etkili siireglerden biridir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 2024 yili TYMM etrafinda yapilandirilan EDE yaklagiminin, egitim stireclerinde deger temelli
biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasi ile 6grenci profiline olan katkilari incelemistir. TYMM’de egitim siirecleri,
sadece bilgi edinme degil, sinif ortaminda dgrencilerin akran iligkileri ile birlikte yasamsal siireclerine yayilan
toplumsal bir siire¢ olarak yer almaktadir. TYMM nin EDE yaklasimi g¢ergevesinde yapilandirilan dgrenci
profili, kendisiyle yiizlesebilen, 6z disiplinini gelistiren birey anlayist ¢ercevesinde iliskilendirilmistir. EDE
yaklagimi, 6grencilerin belirlenen cati degerler etrafinda degerleri igsellestirebilmeleri ve bu degerlere karsi
farkindalik gelistirmelerini ongoérmektedir. Bu baglamda TYMM’de EDE yaklasiminin 6grenci profiline kazan-
dirdig1 deger temelli beceriler, onlarin 6z degerlendirme ve i¢ denetim mekanizmalarini edinmelerini saglayarak
davraniglarini sekillendirimektedir.

Aragtirma bulgulart TYMM’de 6grenci profilinin, zengin bir deger sistemini edinebilmesi i¢in 10 temel deger
ve bunlara bagli bilesenler iizerinden sekillendigi bulgulanmistir (Tas, Sentiirkve Siraz, 2024). EDE yaklagimi1
ahlakli, bilge, cesaretli, merhametli olma gibi temel degerleri aktaran bir model olarak, 6grenci profilinin iyi
ve dogru gibi evrensel degerleri edindirdigi sonucuna ulasilmistir (Uziimcii ve Abanoz, 2024). Benzer sekil-
de Efe (2024) EDE ¢ercevesinde planlt ve sistematik bir egitim anlayisi ile iradeli, sorgulayict ve vatansever
ogrencilerin biitiinciil bir egitim yoluyla 6grenci profiline kazandirmay1 hedefledigini bulgulanmistir. Yurdakal
(2024) da TYMM’de 6grenme ortamlarinin milli ve manevi degerlere sahip degerleri kazandirma dogrultusun-
da planlanmasiyla sosyal ve kiiltiirel degerleri 6ziimseyen bir 6grenci profilini olusturdugu sonucuna ulasmstir.
Dolayisiyla TYMM nin 6grenci profilini temel degerler ile yapilandiran (Yildirim, 2024). 6grencilerin kiiltiirel
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ve evrensel degerleri benimsemesini dngdren (Kuzu
vd., 2024) rehber bir program niteligine sahip oldugu
bulgusunun, literatiir bilgisi ile desteklendigi sonucu-
na ulasilmigtir (Koseoglu ve Sahin, 2024).

Arastirma bulgulari, EDE yaklasiminin merkezinde
adalet, saygi ve sorumluluk gibi {i¢ temel ¢at1 deger-
in yapilandirildigi ve bu degerlerin 6grenci profili-
nin bireysel, toplumsal ve ahlaki degerleri edinmel-
erini destekledigi bulgulanmistir (Taskin (2024).
TYMM’de ¢ati degerler, belirlenen tim degerlerin
kaynagint olusturarak, hem ogretim programlarinin
igerigini, hem de 6grenme ortamlarinda uygulama
stireclerine yon veren temel degerler olarak vurgulan-
maktadir (Akpinar vd., 2024). Ceylan (2025) da EDE
yaklasiminin dgrenci profilinde cati deger ve bilesen-
lerinin sadece kavramsal bilgi diizeyinde degil, uygu-
lanabilir davranig bicimlerine doniismesini saglayarak,
beceri temelli yetkin ve erdemli bireyler hedefine
ulasmak oldugu bulgusuna ulagmistir. Benzer bir ifade
ile Akpinar ve Kdksalan (2024) TYMM kapsaminda
tasarlanan EDE yaklasiminda, cat1 degerlerin 6gretim
siireglerinde egitimin odak noktasini olustururken,
ayn1 zamanda nihai hedef olarak erdemli bireyler ye-
tistirmeyi hedefleyen kapsamli bir yaklagim oldugunu
bulgulamistir. Bu baglamda EDE yaklasimi &grenci
profilinin milli, manevi ve evrensel degerleri kapsay-
an yapisl ile ahlaki gelisim kuramlarryla da (Kohlberg,
1984) benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla modelin
ogrenci profiline hem kiiltiirel hem de evrensel ilkeleri
benimseyen biitiinciil yapiya ulasmalaru ayrica 6gren-
cilerin nihai olarak huzurlu insan ve huzurlu aile ve
topluma doniismelerinin yolunu agtig1 bulgulanmistir
(Karag6l ve Aydogan, 2025).

Arastirma  bulgularina EDE yaklagimi

cercevesinde disiplinler arasi deger aktarimi Ogre-

gore

tim programlari aracihigi saglanmaktadir. Ogretim
programlarinda igerik deger aktariminda 6nemli bir
boyuttur. Bu baglamda 6grenci profilinde hedeflenen
temel degerleri edinmeleri, igerik tasariminda yer alan
farkli yontem ve tekniklere baglidir. Bu yontemler
egitsel oyunlar, rol oynama, deger telkini, drama, ve
ornek olay gibi 6grencilerin degerleri 6gretim pro-
gramlarinda edinmeleri ve bu degerleri davranisa
donistiirmeleri icin 6ne ¢ikan yontemler olarak ni-
telendirilebilir. Ar1 (2024) EDE yaklasiminda yer alan

EGiTiM-BiR-SEN

Sevgi TASKIN

e

TYMM’nin merkezinde yapilandirilan
EDE yaklasimi egitim sisteminde
degerler egitiminin kuramsal
temellerini temsil etmektedir. EDE
Yvaklasimi bilginin yaninda erdem ve
degerleri kapsayan deger sistemini
semalarla 6gretim sdreclerinde
konumlandirmaktadir.

J)

degerlerin 6grenme ortamlarinda kazandirilmasinda
farkili yontem ve tekniklerin uygulanmasina dikkat
cekereken, Arslan (2025) da egitsel oyunlar ve 6rnek
olay gibi yontemlerin degerlerin somutlastirilarak
aktarilmasinda ve Ogrencilerin gevreleriyle kurduk-
lar1 giinliik iliskilerde etkili araglar oldugunu bulgu-
lamistir. Zira bu yontemler, teorik bilginin yani sira
uygulama becerisi arasinda gecis saglayarak ogren-
cilerin deger temelli davraniglarini desteklemektedir.
Ates (2025) ise dgrencilerin okul dncesi donemlerinde
oyun tabanli 6grenme yontemlerinin degerlerin dogal
bir ortamda dogrudan kazandirilmasini saglamaktadir.
Dolayisyla bu bulgular, EDE yaklasimimin 6gretim
programlarinda sistematik olarak tasarlanmasi ile te-
orik bir ger¢evede 6grenci profilini etkilemekle kal-
mayip, degerlerin goriiniir hale gelmesinde ortam
hazirlamaktadir.

Arastirma bulgulart TYMM’de EDE yaklasiminin,
bir
cercevesinde Ogrenci profilinin zihinsel, duygusal,

Ogretim programlarinda  biitlinciil yaklasim
sosyal ve ahlaki gelisimlerini planlayan model olarak
bulgulanmistir (Arslan ve Celikel, 2025). Bu bulgu
EDE yaklagimimin 6grenci profiline temel katkisinin,
sadece bilgi degil degerlerin giinliik yasamlarin-
da uygulanabilir davranislara doniistiirebilmelerini
saglamaktadir. Ancak Ozer (2024) bu davranis temel-
li dontigiimiin goriiniir hale gelebilmesi i¢in mesleki
yetkinlige sahip 6gretmenlere, 6gretim materyalleri-
nin gesitliligine ve 6grenme siireglerinin uygulamali
olarak tasarlanmasina vurgu yapmustir. Yurdakal,
(2024) da EDE yaklagiminin grenme ortamlarinda
sundugu somut stratejiler sayesinde, dgrencilerin i¢
diinyasin1 sekillendiren sosyal, duygusal ve ahlaki
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degerler ile toplumsal ortak degerleri birlestirerek bu
degerlerin davranisa donligmesini hedefledigini bul-
gulamistir. Bu bulgular, Best ve Kahn’nin, (2017) or-
taya koydugu sosyal-duygusal 6grenme bulgulariyla
dogrudan ortiismektedir.

Arastirma bulgulart EDE yaklasiminin program-
da degerler egitiminin gii¢clendirildigini ve giicli
ogrenme stratejileri ile gelisitirildigi bulgulanmistir
(Sahin, 2025). Ozer (2024) EDE yaklasiminin
ogrenci profilinde biligsel becerilerin gelisimini
degil, duyussal becerileri gelistirmeyi de hedefle-
digini bulgulamistir. Lickona, (1992) sosyal-duy-
gusal 6grenme siireglerinin, etkili bir sekilde uygu-
lanmast sonucunda Ogrencilerin empati kurma,
duygu durumlarini tanima ve toplumsal sorumluluk
becerilerini yerine getirmelerini desteklemektedir.
Benzer sekilde Arslan ve Celikel (2025) sosyal-duy-
gusal 6grenmenin 6grenci profilinde hem akademik
hem de yasam becerilerini gelisimine katki sun-
dugunu vurgulanmaktadir. Ates (2025) de degerler-
in, somut 6grenme ortamlartyla yapilandirildiginda
ogrencilerin dogal ortamlarinda uygulayabilece-
kleri davranis bigimine doniistiirdiiklerini ifade
etmektedir. Bu baglamda EDE yaklagimi temel
degerlerin egitim sisteminde kaliciligini artirmak-
ta ve ogrencilerin toplumsal g¢evrelerinde bilingli
davraniglar sergilemelerine zemin hazirlamaktadir
(Koseoglu ve Sahin, 2024).

Arastirma bulgulart TYMM, deger temelli egitime
bakis agisi ile biitiinciil ve somut bir yaklasimla gren-
ci profilinin sekillenmesini amaglamaktadir (Arslan
ve Celikel, 2025). Dogan ve Aslamaci (2025) EDE
yaklasiminin esnek bir model oldugunu, uygulama
sirasinda Ogrenci profiline olan katkilarmin gelistir-
ilebildigini; geri doniitler alinarak EDE yaklagiminin
uygulanmasi 6grencilerin, sosyal, kiiltiirel ve evren-
sel degerleri gelistirebildikleri bulgulanmistir (Berk
ve Ozer, 2024). EDE yaklasimmi uygularken dgret-
menlerin rehber ve rol model olma yetkinligi 6nem
kazanmaktadir. Ayrica alinan geri doniitler sayesinde
O0gretmenlerin  uygulamada karsilagtigt  zorluklari
kolaylagtirmak ve onlara destek olmak, programin
stirtidiirlebilir olmasini saglamaktadir.

Sonu¢; TYMM’de ogrencileri ruh ve beden-

den olusan bir varlik olarak programin merkez-
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ine alan bir egitim anlayis1 benimsenmektedir.
TYMM egitimde “Koklerden Gelecege” ifadesiyle
ogrencilerin ge¢mis ile bag kurarken, gelecekte
yeni ylizy1l becerilerine ulastiran bir vizyon sun-
maktadir (MEB, 2024). TYMM’nin merkezinde
yapilandirilan EDE yaklasimi egitim sisteminde
degerler egitiminin kuramsal temellerini temsil et-
mektedir. EDE yaklasimi bilginin yaninda erdem
ve degerleri kapsayan deger sistemini semalarla
o0gretim siireglerinde konumlandirmaktadir. EDE
yaklasiminin nihai hedefi yetkin ve erdemli insan-
lar yetistirilebilme noktasinda 6zgiin bir anlayis
ortaya koymaktadir. Ogrenci profilinde yetkinlik
ve erdem, birbirini tamamlayan, olgunlastiran iki
onemli temel degerdir. Dolayisiyla yetkinlik ve er-
demin merkezde oldugu &grenci profilinde, EDE
yaklasimi 21. Yiizyil bilgi, becerileri edinen, so-
syal, kiltiirel ve evrensel degerleri anlamlandiran,
dis diinyayla dengeli, uyumlu 6grencilerin varligina
katki saglayacaktir.

Ogretmenlerin  deger temelli biitiinciil yaklagim
konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirme yoniinde
hizmet i¢i egitim programlari planlanmalidir.

Ogrenme ortamlarinda dgretim materyallerinin ¢esi-
tlendirilmesi ve ogretmenlere profesyonel gelisim
firsatlarinin sunulmasi dnemlidir.

TYMM de biitiinsel yapinin, deger temelli bir egitim-
le entegrasyonunun saglanmasi yoniinde siirekli geri
doniitler alinmalidir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Etik kurul gerektirmemek-
tedir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Yazar ¢ikar catismasi
olmadigini beyan eder.

Yazar Katkisi: Tek yazar tarafindan yiiriitilmiistiir.

Yayin Onayr: Biitiin haklarimi dergiye devrettigimi
onaylarim. Makalede gecen ifade ve agiklamalar
yazara aittir.

Finansman: Bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde herhangi
bir kurum veya kurulustan fon kullanilmadi.
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erhum Cemil Merig bu dizeleriyle sanki tari-

he bir not diismiis ve yaklasmakta olan mo-
dern felaket hakkinda bizleri uyarmisti. Keske anla-
yabilmis ve gerekli dersleri ¢ikarabilmis olsaydik.
Geldigimiz noktada, bugiin modern diinyanin ve
modern insanin ahlaki bir kriz ve bunalim igerisin-
de oldugu sanirim ¢ogu insanin iizerinde hemfikir
oldugu ve ¢aresini aradig1 konulardan biri. Diinya-
nin igler acist halini anlamak i¢in aragtirmalara géz

atmakta fayda var.

Ruh saghigi gostergeleri ve adli sug istatistikleri,
ulusal ve uluslararas1 boyutta incelendiginde prob-
lemler daha iyi anlagilmaktadir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu verilerine gore, giivenlik birimlerine gelen
veya getirilen ¢ocuklarin karistig1 olay sayis1 2024
yilinda, 2023 yilina gore %9,8 oraninda artarak
612 bin 651 oldu. Bu olaylarda ¢ocuklarin 279 bin
620’si magdur olarak 202 bin 785’1 suga siiriiklen-
me sebebiyle (kanunlarda sug¢ olarak tanimlanan
bir fiili isledigi iddiasiyla), 96 bin 438’i bilgisine
basvurma amaciyla, 18 bin 561’1 kayip (hakkinda
kay1p miiracaat1 yapilip daha sonra bulunan) olmasi
sebebiyle, 8 bin 729’u kabahat isledigi iddiastyla,
6 bin 518’1 ise bu nedenlerin diginda kalan diger
nedenlerden dolay1 giivenlik birimlerine geldi veya
getirildi (TUIK, 2025). Adalet Bakanlig1 tarafindan
yaymlanan Ceza ve Infaz Kurumu istatistikleri-
ne gore; 2012 yilinda ceza ve infaz kurumlarinda
136.638 kisi bulunurken 2022 yilinda 341.294 kisi
bulunmaktadir (Adalet Bakanligi, 2023).

“Diinya Ruh Saglig1 Raporu™na gore; diinya gene-
linde her sekiz kisiden birinin, yani yaklasik 970
milyon insanin ruh sagligi probleminin bulundugu
tahmin edilmektedir (WHO, 2022). Diinya Saglik
Orgiitii (WHO), “Intihar Raporu™na gore; diinya
genelinde her yil yaklagik 700 binden fazla insan
intihar nedeniyle hayatini kaybetmektedir. intihar,
15-29 yas grubu bireyler arasinda dordiincii si-
radaki en sik karsilagilan 6lim nedenidir (WHO,
2019). Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii’niin
(OECD) verilerine gore diinya genelinde antidep-

resan kullanimi sikligi da belirgin bir sekilde art-
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Bugdn kdresel anlamda bir

kriz hali s6z konusudur. Bu
sorunlarin ¢c6zumda icin careler
aranmakta ve itk akla gelen
cozum genellikle egitim
sisteminde bazi reformlar
gerceklestiriimektedir. Ulkemiz
egitim sisteminde de iki dnemli
reform yapimistir. Bunlardan
ilki tam egitim kademlerinde
deger egitimine yer verilmesi ve
egitim programlarinin degerleri
icerecek sekilde yeniden
ddzenlenmesidir.
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maktadir. Her 1000 kiside giinliik antidepresan kul-
lanim dozu 2022 yili igin; Izlanda 157,3; Portekiz
150,5; Avustralya (2021) 127,9; Kanada 134; Isvec
114,5; Ispanya 98,4; Belgika (2021) 86,2; Finlandi-
ya (2021) 85,2; Danimarka (2021) 84,6; Yunanistan
73,1 ve Tirkiye (2021) 52,5 seklindedir. Tiim il-
kelerde yillara baglh olarak antidepresan kullanim
dozlarinda artis yasanmstir. Mesela Izlanda igin
2010 yilt verisi 101,3, 2022 yili verisi 157,3; Tiir-
kiye i¢in 2010 yil1 verisi 32,7, 2021 y1l1 verisi 52,5
seklindedir (OECD, 2024).

Bugiin kiiresel anlamda bir kriz hali s6z konusudur.
Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in ¢areler aranmakta ve ilk
akla gelen ¢oziim genellikle egitim sisteminde bazi
reformlar gerceklestirilmektedir. Ulkemiz egitim
sisteminde de iki 6nemli reform yapilmistir. Bun-
lardan ilki tiim egitim kademlerinde deger egitimi-
ne yer verilmesi ve egitim programlarinin degerleri

icerecek sekilde yeniden diizenlenmesidir.
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Egitimin nihai amaci insani
degerlere sahip, faydali ve mutlu
bireyler yetistirmektir. Cogu

Ulke ve egitim sistemi icin bu
amaclarin ortak amaclar oldugu
soylenebilir.
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Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayin-
lanan 2010/53 sayili ilk ders genelgesinde; “Top-
lumsal hayati olugturan, insanlar birbirine bagla-
van, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan risk
ve tehditlerden koruyan, ahlaki, insani, sosyal ve
manevi degerlerimizin tiim bireylere kazandiril-
masinda en onemli etken egitimdir. Milli, manevi,
sosyal, ahlaki ve kiiltiirel degerlerimizden olan yar-
dimlagma, dayanisma, hosgorii, misafirperverlik,
vatanseverlik, dogruluk, iyilik, temizlik, caliskanlik,
diiriistliik, sevgi, saygi, duyarli olma, adil olma,
paylasimcr olma gibi kazanimlarimiz en onemli re-
ferans kaynagumizdir” ifadesi yer almaktadir. Tlgi-
li genelgede 2010-2011 egitim-6gretim yilinin ilk
haftasinda MEB’e bagli tiim resmi ve 6zel orgiin
egitim kurumlarinin biitiin sinif ve subelerinde yu-
karida belirtilen degerlere yonelik etkinlikler yapil-
mast onerilmistir (MEB, 2010).

Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde; “Egitim bir-
¢ok bileseni olan bir biitiindiir. Egitimin bir ayagi
gecmise dayanir, diger ayagi ise gelecege ufuklar
acan bir kapidir. Tiirkiye Yiizyilir Maarif Modeli,
milli ve manevi degerleri koruyup gelistirmeyi,
aynit zamanda maddi gelismenin zirvesini hedef-
leyen; ogretim programlarmmin temel yaklasimi,
ogrenci profili, Erdem-Deger-Eylem C(ercevesi
ve Beceriler Cergevesi gibi bilesenlerin bir ara-
va gelmesiyle olusan sistematik ve biitiinciil bir
egitim modelidir. Modelde yer alan degerlerin

temel dayanagini kendi medeniyet diinyamizin
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referanslart olan milli ve manevi degerlerimiz
olusturmus, degerlerin evrensel boyutu da goz
ardr edilmemistir. Modelin ana hedefi; eylem-
lerden degerlere, degerlerden erdemli insana,
erdemli insandan ise nihai hedef olan “Huzurlu
Aile ve Toplum” ile “Yasanabilir Cevrede Hu-
zurlu Insan’a ulasmaktir. Erdem-Deger-Eylem
Cergevesi’'nde ¢ati degerler etrafinda kiimelenen
bir deger ¢cercevesi sunulmaktadir. Cati degerler,
diger biitiin degerler ile yogun kesisim noktalart
olan deger yapilarini ifade etmektedir. Modelde
saygi, sorumluluk ve adalet; ¢ati degerler olarak
yer almaktadir. Kisisel hayat agisindan onem-
li olan tasarruf, sabiwr, mahremiyet, miitevazilik,
saghkli yasam ve c¢aliskanlik degerleri insan;
sevgi, dostluk, ozgiirliik, diiriistliik, vatansever-
lik, yardimseverlik ve aile biitiinliigii degerleri
aile ve sosyal c¢evre,; temizlik, duyarlilik, estetik
ve merhamet degerleri ise fiziksel ¢evre alanla-
rinda yer almaktadir (MEB, 2025).

Egitimin nihai amac1 insani degerlere sahip, faydali
ve mutlu bireyler yetistirmektir. Cogu lilke ve egi-
tim sistemi i¢in bu amaglarin ortak amaglar oldugu
sOylenebilir. Nitekim 1739 sayil1 Milli Egitim Te-
mel Kanununda Tiirk milli egitiminin genel ama-
ct; “Tiirk milletinin biitiin fertlerini, milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiven, ailesini, vatanmini, milletini
seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan hakla-
rima ve Anayasa’min baglangicindaki temel ilke-
lere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karsi gérev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlari davrams haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmektir” ifadesi
yer almaktadir (MEB, 1973).

Formel egitim kurumu olarak okul, ¢ocuklara sa-
dece akademik bilgileri degil ayn1 zamanda milli
ve manevi degerleri 6greten, ¢ocuklar1 toplumun
kiiltiirel kodlarindan haberdar eden, onlar1 bugii-
niin ve yarmin ihtiyaclarina goére egiten sosyal
bir kurumdur. Dolayisiyla okul, sadece akademik

basariy1 6nceleyen bir 6gretim kurumuna doniis-
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4.3

Tarkiye Yizyili Maarif
Modelinin merkezinde yer
alan ve programin 6zU olarak
gordlmesi gereken “Erdem-
Deger-Eylem Cercevesi”

cok énemli ve stratejik bir
reformaur.

JJ

tiirtiliirse, buglin ictimai hayatimizda eksikligini
fazlasiyla hissettigimiz “merhametli insana” ve
“saygili insana” ulasamayacagiz. Zira bugiin,
zeki ve yetenekli insanlardan daha ¢ok merha-
metli ve nezaketli insanlara ihtiyacimiz oldugu
apacik ortada.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin merkezinde yer
alan ve programin 6zii olarak goriilmesi gereken
“Erdem-Deger-Eylem Cercgevesi” ¢ok onemli ve
stratejik bir reformdur. Birka¢ hafta 6nce yasamis
oldugumuz felaketler durumun ne kadar 6nemli ol-
dugunu ortaya koymustur. Bugiin okullarda ¢ocuk-

EEINT3

lara ilk 6gretilmesi gereken sey “iyi insan,” “mer-
hametli insan,” ve ‘“ahlakli insan” olmaktir. Bunu
basaramazsak bilgili ama merhametsiz, yetenekli
fakat ahlaki problemleri olan insanlar yetistirmis

olacagiz.

Bir bilinyede iyilesmenin baslayabilmesi i¢in
once hastaligin kabul edilmesi, taninin dogru ko-
nulmas1 ve uygun tedavinin baslanmasi gerekir.
Bugiin ¢ocuklarin, ailelerin ve toplumun genel
halinden rahatsiz olan az sayida insan var. Kay-
bedilen seyler ancak kaybedildikleri yerde ara-
nirsa bulunabilir. Tirkiye kaybettigi seyleri iki
yerde aramalidir. Birincisi aile ve ikincisi okul.
Ciinki bizi giiclii, iistiin ve muzaffer kilan deger-
lerimizi burada kaybettik.
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Ibrahim’in atesine su tasiyan karincanin umudu gibi
olmali umudumuz. Biz suyu tasimakla miikellefiz.
Atesi sondiirmek Allah’n takdiri...Dolayisiyla ¢o-
cuklarimiz i¢in asla yilginlik ve yeis duygusuna ka-
pilmadan hep birlikte miicadele etmeliyiz.
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TURKIYE YUZYILI
MAARIF MODELI

te

Model, 6grencilerin
valnizca egitim aldiklari
alanda gerekli bilgi

ve becerilere sahip
olmalarini dedil, ayni
zamanda ruhsal olgunluk
ve ahlaken dviilen
meziyetler gelistirmelerini
hedeflemekte,
ogrencilerin bedensel,
zihinsel, ruhsal ve sosyal
voénlerinin dengeli
bicimde gelisimini

esas almaktadir. Bu

Prof. Dr. Semih AKTEKIN / Réportaj
cercevede sorumluluk ANevsehir Hacibektas Veli Universitesi Rektér

duygusu, merhamet,
sefkat, iyilikseverlik,
ahlaki degerler, inan¢

ve vatanseverlik gibi

kavramlar yan nda s ag“//k// N Efendim, okurlarimiz icin kendinizi kisaca tanitabilir misiniz?
Akademik ilgi alanlariniz ve iiniversite yoneticiligine bakisiniz-

beslenme, uyku dlzenine

dikkat, spor yapma ve her
tar zararl bag”/m////ktan Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi mezunuyum. Milli Egi-

dan da kisaca soz eder misiniz?

tim Bakanligi’nin bursuyla ingiltere’de Nottingham Universitesi’nde

kacinma gibi yasam

Tarih Egitimi alaninda tezsiz yiiksek lisans, Okul Gelistirme ve Siirekli

becerilerine de énem Mesleki Gelisim alaninda tezli yiiksek lisans ve Ogretmen Yetistirme
verilmektedir. alaninda doktora dereceleri tamamladim. Karadeniz Teknik Univer-
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sitesi ile Ankara Hac1 Bayram Veli Universitelerinde
ogretim {iyesi olarak ¢alisttm. MEB’de Yiiksekog-
retim ve Yurtdist Egitim ile Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Midiirligii gérevlerinde bulundum.
Farkli dénemlerde, YOK, UAK, YOKAK, OSYM ve
TUBITAK gibi ulusal kuruluslar ile Avrupa Konseyi,
OECD ve UNESCO’da farkli kurul ve komisyonlarda
yer aldim. 2020 yili Mart ayindan bu yana Nevsehir
Haci Bektas Veli Universitesi Rektorii olarak gérev
yaptyorum. Akademik calismalarim agirlikli olarak
egitim politikalari, 6gretmen yetistirme, tarih egitimi
ve sosyal bilgiler egitimi gibi alanlarda yogunlagmak-
tadur.

N Tiirkiye Yiizyitl Maarif Modelini, sadece bir miif-
redat degisikligi degil de bir “insan tasavvuru”
onerisi olarak ele alirsak, bu tasavvur size ne ifa-

de ediyor?

Milli Egitim Bakanlhigimizca uzun siire yiiritiilen
calismalarin ardindan 2025 yilinda yiriirliige giren
Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin temel metinlerini
inceledigimizde modelin amacinin hayatin her alanin-
da yetkin ve erdemli insanlar yetistirmek oldugunu
goriiyoruz. Model, dgrencilerin yalnizca egitim al-
diklar1 alanda gerekli bilgi ve becerilere sahip olma-
larini degil, ayn1 zamanda ruhsal olgunluk ve ahlaken
oviilen meziyetler gelistirmelerini hedeflemekte, 6g-
rencilerin bedensel, zihinsel, ruhsal ve sosyal yonle-
rinin dengeli bicimde gelisimini esas almaktadir. Bu
cer¢evede sorumluluk duygusu, merhamet, sefkat,
iyilikseverlik, ahlaki degerler, inang ve vatanseverlik
gibi kavramlar yaninda saglikli beslenme, uyku di-
zenine dikkat, spor yapma ve her tiir zararli bagim-
liliktan kaginma gibi yagam becerilerine de 6nem ve-
rilmektedir. Huzur, ¢aligkanlik, mahremiyet, tevazu,
sabir, saglikli yagam, tasarruf, huzurlu aile, dostluk,
diriistliik, 6zgiirliik, sevgi, vatanseverlik, yardimsev-
erlik, yasanabilir gevre, estetik, merhamet, temizlik
gibi sikca vurgu yapilan kavramlar, maarif modelinin
degerler diinyasina dair bize 6nemli ipuglart sunmak-
tadir. Bu modelde 6grencinin, adalet, erdem, hikmet,
merhamet, iyilik, dogruluk, caliskanlik, giizellik gibi
degerlerle birlikte, milli bilince sahip olmasi amaglan-
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maktadir. Hakki ve hakikati savunan, adil ve faydali
olan1 yapmay1 ideal edinmis nesiller yetistirmek mo-
delin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Model
sagduyulu, temiz kalpli, estetik duyarlilig1 gelismis ve
maddi- manevi boyutlar1 dengeli bireyler yetismesini
amaglamaktadir. Ayrica model, 6grencilerin inang, so-
syal statii, cinsiyet, kimlik ya da engellilik gibi 6zel-
likleri nedeniyle dezavantajli konuma diismemelerini
esas alan kapsayici bir yaklasimi benimsemektedir.
Dil ve edebiyatimiz araciligiyla milli kiiltiiriimiiziin
nesilden nesile aktarilmasina vurgu yapilmaktadir.

N Bu modelin, iiniversiteye gelen ogrencilerin og-
renme aliskanhklari, deger diinyalari ve beklen-
tileri iizerinde nasil bir doniigiim olusturmasini

ongoriiyorsunuz?

Hig¢ kuskusuz, bu modelle egitim almig 6grencilerin
iiniversiteye geldiklerinde hayatin ve egitimin amaci
konusunda net bir bakis agisina sahip olmalar1 bek-
lenmektedir. Muhtemelen pozitivist 6n yargilardan
arinmig, hayata, evrene ve iilkelerine kars1 tutarli bir
diinya goriisiine sahip ve kendilerine ve tiim insanliga
kars1 sorumluluk bilinci ile iiniversite hayatina basla-
yacaklardir. Glinlimiizde yiiksekdgretimin amaci diin-
ya genelinde sik¢a tartigilmaktadir. Yani tiniversiteler
sadece bir meslek edindiren kurumlar midir, yoksa
insanlara genel kiiltiir kazandiran, sosyallesme ortami
sunan ve diislinsel gelisimi destekleyen yapilar midir?
Bugiin tiniversitelerin varlik sebebi kadar, egitimin
kendisi de kapsaml1 bir sorgulamaya tabi tutulmakta-
dir.

Ozellikle dijital imkanlarin ve yapay zeka uygulama-
larinin artmasi, internet araciligiyla bilgiye erisimin
kolaylagmasi ve ¢evrim i¢i platformlar sayesinde fark-
It lilkelerden farkl dillerde iiretilmis iceriklere ulasi-
min yayginlagmasi, ulasmasi klasik anlamda okul
ve egitim kurumu anlayisini biiylik 6l¢iide degistirdi.
Diinyanin her yerinde dijital imkanlar ve bunlar ara-
ciligiyla yayginlasan igerikler, kiiresel hakim kiiltiir
ogrencilerin zihin diinyasimi sekillendiriyor, maddi
ve pragmatik hedefler 6n plana ¢ikiyor. Kiiresel kiil-
tiir ¢esitli yontemlerle kendisini hakim degerler dizi-
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e

Hic kuskusuz, bu modelle egitim almis dgrencilerin (niversiteye
geldiklerinde hayatin ve egitimin amaci konusunda net bir bakis acisina
sahip olmalari beklenmektedir. Muhtemelen pozitivist &n yargilardan
arinmis, hayata, evrene ve Ulkelerine karsi tutarli bir dinya gordsine
sahip ve kendilerine ve tim insanliga karsi sorumluluk bilinci ile Gniversite

hayatina baslayacaklardir. , ,

si olarak dayatiyor. Ancak Maarif modeli ile yetisen
ogrencilerimizin, medeniyetimizin kadim birikiminin
farkinda ve elestirel bakis acisina sahip bireyler olarak
yalnizca kariyer kaygisi ya da teknik bilgi edinme ma-
cryla degil, biitiinciil bir bakis agisiyla, hayatin anla-
mina dair bilinglenmis, medeniyet bilinci gelismis ve
gelecegi inga etme sorumlulugunu hisseden bireyler
olarak, tiniversiteye gelmelerini, daha disiplinli, daha
sorumluk sahibi ve kendi ruhsal-bedensel ve manevi
gelisimine odakli olarak egitim gérmeye motive ol-
mus olarak egitim siireclerine katilmalarimi timit edi-
yoruz

N VYiiksekogretimin, temel egitim ve ortadgretimde
baslatilan bu yeni yaklasimi desteklemesi aci-
sindan arastirma, toplumsal katki ve akademik
danismanlk boyutlarinda ne tiir sorumluluklar

olmalidir?

Yalnizca ilkogretim ve ortadgretimdeki miifredatin
degil, yiliksekdgretimdeki miifredatin da degerlerimiz
perspektifinden yeniden analiz edilmesi gerekiyor.
Antropoloji, Tarih, sosyoloji, siyaset bilimi, edebi-
yat, felsefe, saglik bilimleri, giizel sanatlar, biyoloji,
kimya ve ekonomi gibi alanlarda verilen ders igerik-
leri hangi diinya goriisiine, hangi bilim yaklagimina,
hangi pratik ihtiyaglara binaen sekilleniyor? Orne-
gin ekonomi boliimlerimiz hakim kapitalist degerler
dizisi dogrultusunda kiiresel sistemi mesrulastiracak
sekilde mi egitim veriyor, yoksa daha adil bir ekono-
mik model gelistirmek i¢in de ¢alistyor mu? Felsefe,

antropoloji, sosyoloji gibi boliimlerde pozitivist ve
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materyalist diinya goriisii 1s1¢inda sekillenmis teoriler
mi dgretiliyor yoksa bunlara elestirel sekilde yaklasan
bir egitim mi veriliyor? Giizel sanatlar, tarih ve arkeo-
loji gibi alanlarda insanligin hangi dénemleri ve hangi
birikimleri 6ne ¢ikariliyor, maddi kalintilar hangi yo-
rum ¢ergevesinde anlamlandiriliyor? Bu sorular, ytik-
sekogretimin kendi epistemolojik yaklagimimi gdzden

gegirmesi acisindan dnemlidir.

Esasen yiiksekogretim ilk ve ortadgretimde insa edilen
seyi devam ettirmek durumundadir. Universitelerimi-
zin de kendi varlik sebebini bu siiregte yeniden sorgu-
lamasi gerekiyor. Universitelerin varlik sebebi nedir?
Nasil bir insan modeli yetistirmek istiyor? Diinyadaki
gelismeleri takip edip, gelecege doniik nasil bir insan
ve medeniyet tasavvurunu temel aliyor? Tirkiye’nin
mevcut kiiresel vizyonuna hangi dogrultuda katkida
bulunuyor, insanligin kiiltiirel, siyasi, manevi, eko-
nomik, sosyal, teknolojik sorun alanlarina nasil ¢o6-
ziimler iiretiyor? Tiim bunlar lizerinde diisiiniilmesi

gereken sorular.

Universiteye gelen bir geng artik egitiminin son asa-
masinda hem mesleki yetkinlik kazanmakta hem de
hayata hazirlanma siirecinin son halkasini yagsamakta-
dir. Maarif modelinin biitlinciil insan yaklagimi yiikse-
kogretimde de mutlaka goziinde bulundurmasi gereki-
yor. Biz 6grenciyi sadece belli bir meslegi yetkin bir
sekilde yapacak teknik eleman olarak mi yetistirme-
liyiz, yoksa ayni zamanda tarih, kiiltliir ve medeniyet
bilincine sahip, insanligin ortak sorunlari ile ilgili so-
runluk sahibi hisseden, gevreye ve topluma karsi du-
yarli, bir gelecek vizyonu olan, hayati boyunca karar
alma siireclerinde ahlaki kaygilar1 6n plana alan, milli
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ve manevi degerleri 15181nda insanligin hayri i¢in ¢ali-
san bireyler mi yetigtirmek istiyoruz?

Bu kapsamda iiniversitelere ¢ok biiyiik sorumluluklar
diisiiyor. Onlisans, lisans ve lisansiistii programlarda-
ki miifredatlari, ders igeriklerini, 6gretim materyal ve
yontemlerini, arastirma alanlarimizi ve onceliklerimi-
zi yeniden gozden gegirmemiz gerekiyor. Lisansiisti
tezlerinde, arastirma projeleri ve makalelerde insan-
ligin ve tilkemizin ger¢ek sorun alanlari ile ilgili ¢o-
ziimler iiretilmesi gerekiyor. Omegin diinya capinda
ahlaki dejenerasyon, cinsiyetsizlestirme calismalari,
¢oziilen aile yapisi, gayri ahlaki ekonomik diizen,
vahsi kapitalizm, kiiresel emperyalizm, insanligin
kaynaklarinin sémiirilmesi, diinyanin farkli yerlerin-
de yasanan ¢esitli etnik ve dini gruplara kars1 dislayici
calismalar, teror orgiitleri aracilifiyla diinyanin farkli
yerlerinde kiiresel sistemin yeni sinirlar olusturmasi
ve siyaseti dizayn etmeye yonelik caligmalari, uyus-
turucu, artan intihar oranlari, bireysel yalnizlagsma ve
yabancilagma, dijital bagimlilik, hayata dair anlam
arayist gibi bir¢ok konularda arastirmalar yapilabilir.

Tiim bu meseleler karsisinda akademinin gérevi; yal-
nizca teorik bilgi {iretmek degil, ayn1 zamanda bu
iretimleri toplumla paylasarak insanligin ortak sorun-
larina yonelik ¢oziim arayislarna katkida bulunmak
olmalidir. Caligmalarin sonuglari hem 06grencilerle
hem toplumun geneliyle paylasiimalidir. Bilim insan-
lari fildisi kulelerinde soyut, kimseye faydasi olmayan
kimsenin okumayacagi konularda degil bu alanlarda
fikir iiretmeye, insanligin ve iilkemizin gergek sorun
alanlarina ¢oziim tiretecek ¢aligmalarda bulunmaya
gayret etmelidir.

N Bolgesel kalkinma misyonu bulunan iiniversite-
lerin, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli cergevesin-
de yerel kiiltiir, tarih ve degerlerle kuracag ilig-

kiyi nasil tamimlarsiniz?

Esasinda milletge sahip olunan ortak biling, kiiltiir ve
degerlerin 6grenciye kazandirilmasi tarih boyunca
her egitim sisteminin amaci1 olmustur. Bildiginiz gibi
bugiin Tiirkiye’nin her ilinde en az bir iiniversitenin
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bulunmasi, bazi biiyiik sehirlerde ise ¢ok sayida {ini-
versitenin faaliyet gostermesi, yiiksekogretimin yay-
ginlagsmasi agisindan 6nemli bir imkan sunmaktadir.
200’1in {lizerinde tniversitenin farkli alanlarda egitim
verdigi bu yapida, Yiiksekogretim Kurulu’nun {ini-
versitelere bulunduklari bdlgenin ekonomik, cografi
ve sosyolojik 6zellikleri dogrultusunda gesitli sorum-
luluklar ytikledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda bazi
iiniversiteler ihtisaslagma yoluna gitmis; drnegin be-
nim rektorii bulundugum Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi, dogal ve kiiltiirel miras turizmi alaninda

ihtisas iiniversitesi olarak taninmuistir.

Universitelerin egitim verirken ve bilim iiretirken bu-
lunduklar1 sehirlerin ekonomisine, kiiltiiriine ve sos-
yolojisine katkida bulunacak bir ekosistem olustur-
masi, sehrin potansiyelini aktif hale getirmek ve bu
sehirlerin gelecegine dair ¢esitli dngoriilerde bulunup,
buna katki bulacak sekilde galigmalar yapmalari ge-
rekiyor

Mesela Tarih boliimlerimiz, mevcut miifredat yanin-
da o bdlgenin yerel tarihini arastirtyor mu, bolgenin
ozelliklerine dair szl tarih ¢aligmalart yapiyor mu?
Sosyoloji boliimleri bulunduklart bolgenin sosyolojik
analizini yapiyorlar m1? O bolgenin kiiltiirii ile ilgi-
li, ekonomik o6zellikleri ile ilgili, aile yapist ile ilgili,
genglerin zaman gecirme aligkanhig ile ilgili, hayata
dair bakis acilartyla ilgili, ekonomik sorunlart ile ilgili
neler iiretiyorlar? Ilahiyat fakiiltelerimiz bulunduklari
sehirdeki insanlarin anlam diinyasini1 ¢6ziimleyip on-
larin anlam arayisina, deger arayisina ve manevi ara-

yislarina ne tiir katkilarda bulunuyorlar?

Eger bir tniversite bulundugu sehrin imkanlarindan
yararlanip ayni zamanda o gehre farkli agilardan katki
sunmuyorsa, sehir bu liniversiteyle nasil biitiinlesebi-
lir? Turkiye’nin farkli sehirlerindeki {iniversitelerin
kurulus asamasina baktigimizda, o schirdeki siyaset-
ciler, blirokratlar, is insanlar1, STK lar, ¢esitli kurum-
lar ve sirketler bircok maddi katkida bulunuyor. Ne-
den? Ciinkii bir sehirde tiniversite olmasi o sehir icin
bir prestij oldugu kadar, sehrin ekonomik ve maddi
kalkinmasinda da 6nemli bir unsurdur. Her sehirde
iiniversite kurulmas1 genglerin yiiksek Ogretime ula-

stminda dnemli bir firsat esitligi alan1 yaratmis oluyor.
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Ancak her sehre tliniversite agilmasi ayn1 zamanda ha-
kim kiiresel bilimsel paradigmanin bu kurumlar ara-
ciligiyla iilkenin her kdsesine rahatlikla ulasma teh-
likesini de beraberinde getiriyor. Yeni iiniversitelerin
kiiresel zihniyetin tastyicisi ve yeniden iireticisi mi
oldugu, yoksa egitimin demokratiklesmesine, zihinle-
rin ozgiirlesmesi ve hakim diinya sistemine alternatif
bir medeniyete pencereler agacak galismalar yoluyla
alternatif bilgi tiretimine katkida m1 bulundugunu tar-

tismak durumundayiz.

Kendi tiniversitemizden 6rnek vermek gerekirse, Bu
cografyada sanat tarihgilerimiz ve arkeologlarimizin
oncelikleri nelerdir? Ornegin Kapadokya bolgesinde
ozellikle erken Hristiyanlik donemine ait eserlerin
restorasyonu ve goriiniir kilinmasi amaciyla diinyanin
cesitli saygin kurum ve iniversiteleri dnemli maddi
ve akademik katkilar sunuyorlar. Ancak ayni cog-
rafyanin, Ipek Yolu giizergahi iizerinde sekillenmis
zengin bir Tiirk ve Islam mirasina ev sahipligi yaptig1
da unutulmamalidir. Anadolu’ya Tiirklerin gelisinden
itibaren dzellikle beylikler ve Selcuklu donemlerinde
bolgede camiler, medreseler, kiitiiphaneler, kervansa-
raylar ve kopriiler gibi pek ¢ok mimari eser insa edil-
mistir. Hac1 Bektas Veli gibi Tiirk- Islam diisiincesinin
oncii ismine ev sahipligi yapmisiz, kendisinin tiirbe-
si halen Nevsehir sinirlart igerisinde bulunuyor. Bu
bolgede Universite okuyan dgrencilerin Hac1 Bektas
Veli’nin dgretilerinden ve Kapadokya’'nin eski ¢aglar
yaninda Tiirk-Islam mirasindan da haberdar edilmesi
gerekir. Bu mirasin sanat tarihi, sosyoloji, arkeoloji
ve mimarlik perspektifierinden ele alinarak hem geng
nesillere hem de uluslararasi kamuoyuna tanitilma-
sin1 Onceleyen calismalara agirlik verilmesi gerekir.
Hem miifredat i¢ci hem de miifredat dis1 ¢calismalarda
bu hassasiyetlere dikkat ediyoruz. Ayni1 sekilde Kirse-
hir’de okuyan bir 6grenci Ahi Evran mirasiyla, Kon-
ya’da okuyan bir 6grenci Mevlana diisiincesiyle yete-

rince hemhal olmalidir.

Ote yandan, son yillarda kiiresel 6lcekte gozlenen bazi
toplumsal egilimler — bosanma oranlarmin artmasi,
aile i¢i siddet, alkol ve uyusturucu kullanimin siradan-
lagmasi, evlilik yasinin yiikselmesi ve ¢ocuk sahibi
olma oranlarinin diismesi gibi ulusal ve diinya ¢apinda

sorunlar yerel dlcekte de gdzlenmektedir. Bu noktada
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ilgili kiirsiilerdeki psikologlar, sosyologlar, ilahiyat-
cilar, tarihgiler ve ekonomistler hangi perspektifle ne
gibi ¢oziimler gelistiriyorlar?

Benzer sekilde, kiiresel diizeyde daha adil bir ekono-
mik modelin nasil insa edilebilecegi; adil paylasimi,
iretim ve tiiketim anlayisinda olgiiliiligi, kanaati,
dengeyi gozeten somiiriiniin olmadig: alternatif eko-
nomik yaklasimlarin giindeme getirilmesi de akade-
minin sorumluluklar1 arasindadir. Ornegin, felsefe
boliimlerimiz hangi varsayimlara dayali teoriler 6gre-
tiyor veya tiretiyor? Eger bu konularda dikkatli olmaz-
sak materyalist ve pozitivist felsefi yaklagimlar bizim
elimizle ve bizim araciligimizla iilkenin her yerine
ulasip, geng nesillerin zihinlerini esir alabilir.

Gtizel sanatlar alaninda da benzer bir sorgulama ge-
reklidir.
mektedir? Miizik ve gorsel sanatlar bolimlerinde han-

Sanat egitimi hangi onceliklerle sekillen-

gi gelenekler ve isimler dgretilmekte; geng kusaklar
kendi kiiltiirel miraslarinin bu alandaki temsilcilerini
ne Ol¢iide tanimaktadir? Hayatin anlamina dair felsefi
ve estetik liretimler, besteler, filmler ve gorsel tiriinler
egitim siire¢lerinde ne dl¢ilide yer bulmaktadir?

N Dijitallesme, yapay zekd ve hizla degisen bilgi
iiretimi karsisinda, Maarif Modelinin “insani
merkeze alan” yaklasimi sizce nasil korunabilir
ve giiclendirilebilir?

Hig kuskusuz dijitallesme ve yapay zeka konusu bilgi
tiretimini, bilgiye erisimi ve bilginin tiikketimini kok-
[ bir degisim ve donilisiime ugratmistir. Yapay Zeka,
genis veri havuzlari igerisinden 6nceden kodlanmis
sekilde, belirli algoritmalar dogrultusunda hizl bilgi
iireten ve aranan sorulara cevap iireten bir mekaniz-
madir. Bu iiretilen bilgiye dijital imkanlar ve internet
sayesinde erisim c¢ok kolaylasti. Ancak bu bilginin
hizl1 iiretimi ve buna kolay ulagim beraberinde birgok
tehdit ve tehlikeyi de beraberinde getiriyor. Ozellikle
etik konusu insanlig1 kaygilandiran belli bagli bir me-
sele. Malumunuz makinelerin etik ve ahlaki kaygilar
ve manevi Oncelikleri bulunmuyor. Esasinda yapay

zeka veri havuzundaki bilgileri siizerek bir liretimde
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bulunuyor. Dolayisiyla bu veri havuzundaki detay-
lar1 kim sagliyor? Havuza giren veri ve bilgileri kim
kontrol ediyor? Yapay zekanin kendisi de aslinda bir
insan1 tasarimidir. Bu tasarimi yapan insanlarin, mii-
hendislerin ve tasarimcilarin 6nceligi ne? Nasil bir
insan ve diinya tasavvuruna sahipler? Yine her ne ka-
dar internet araciligi ile bilgiye erisimin kolaylastigi
sOyleniyorsa da, biz bu alanlarda da bir tekellesmenin
oldugunu, bir sansiir siirecinin oldugunu, bir filtreleme
stirecinin oldugunu ve belirli bilgilerin 6n plana ¢ika-
rilip, belli bilgilerin geri plana atildigini, aslinda bu
alanda da zannedildigi gibi mutlak bir 6zgiirliik ve de-
mokratik siirecin olmadigini, insanlig1 yonlendirmeye
calisan, bu alani kendi tekeline almaya ¢alisan ¢esitli
yap1 ve kurumlarin oldugunu biliyoruz. Bu bilgi teke-
line kars1 neler yapiyoruz? Dijital bagimliliga karsi ne
gibi ¢areler aliyoruz? Diinyanin en zeki mithendisleri-
nin algoritmalarini ¢izdigi sanal ortamlara karsi, ¢ali-
nan dikkatleri de toplamak i¢in genclere nasil destek
veriyoruz?

Dolayistyla Yapay Zeka yoluyla dijitallesme yoluyla
bir yandan bilgi iiretimi ve bilgiye ulasim kolaylasir-
ken, 6te yandan tiim insanligin belli merkezler eliyle
zihinlerinin yonlendirilip, esir alinip kolelestirmeye
calisilacag tehlikeli bir totaliter diinyaya dogru da gi-
dilebilir. Ornegin Cin ve Amerika gibi iilkeler basta
olmak iizere bu alanlara ¢ok biiyiik yatirimlar yapi-
Ityor ve devasa biitgeler ayriliyor. Tiim bu yatirim ve
devasa biitgeler insanligin ortak ¢ikari i¢in mi yoksa
belli devletler ve sirketlerin oncelikleri ve hakimiyet

miicadelesi i¢in mi yapiliyor?

Hi¢ kuskusuz tarih boyunca tiim ilmi tiretimlerde
bilginin kaynaginin ne oldugu sorgulandigi gibi,
bu bilginin neye yaradigi da sorgulanmistir. Orne-
gin bizim dinimizde faydasiz ilimden Allah’a si-
ginmistir. Demek ki, faydali ilim yaninda faydasiz
ilim de olabiliyor. Iste bu kolay iiretilen ve kolay
ulasilan bilginin insani degerler ve manevi degerler
151g1nda, tarih kiiltiir ve medeniyet bilincine sahip
bireylerce bir siizgecten gegirilmesi, faydali olanla
faydali olmayanin ayiklanmasi ve insanligin hayri-
na olacak sekilde yorumlanarak, yeniden iiretime ve

tiilketime sokulmasi gerekiyor.
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e

Genc kusaklarin yalnizca bilgiye
degil, ayni zamanda guavenilir

rol modellere ihtiyac duydugu
aciktir. Zira arka plani belirsiz,
niyetleri goérinmez ve hangi ddnya
tasavvuruna dayandidi bilinmeyen
algoritmalarin yon verdigi devasa
bir djjital ekosistem icinde gencler
giderek daha savunmasiz hale
gelmektedir.

JJ

Bu siirecte, insanin i¢ diinyasini ve manevi derinligini
konu edinen edebi ve diigiinsel mirasin egitim siiregle-
rinde ne dlgiide yer buldugu da sorgulanmalidir. Orne-
gin Hoca Ahmet Yesevi, Yunus Emre, Mevlana, Haci
Bektas Veli yaninda bu gelenekten beslenen ayni gele-
nekten beslenen isimlerin ortaya koydugu diisiinsel ve
edebi birikimin ilgili programlarda ne dl¢tide karsilik

buldugu, bu tartismanin énemli bir pargasidir.

N Egitimde uzun vadeli basariyt belirleyen en
onemli unsurun insan kaynag oldugu diisiiniil-
diigiinde, bu modelin dgretmen ve akademisyen
niteligine dolayl etkilerini nasil degerlendiriyor-

sunuz?

Hig kuskusuz, bilgi iiretimi, dagitimi ve tiiketimi ala-
nindaki bu son gelismeler 6gretmenlik ve akademis-
yenlik roliinii de sorgulanabilir hale getirdi. Gegmis
donemlerde akademisyenler ve {iniversiteler bilginin
iiretildigi yerler okullar ise bu bilginin devletlerin
onceligi dogrultusunda ve pedagojik ilkeler 1s18inda
basitlestirilerek Ogretmenler araciligiyla geng nesil-
lere ulastirildigir yerlerdi. Ancak artik {iniversiteler
ve okullar bir bina ve kurum olarak, bu bilgiye sahip
olma ve bilgiyi dagitma tekelini elinde bulunduran ku-

rumlar olmaktan ve yine akademisyenler, 6gretmenler
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bu bilgiye sahip olan ve bu bilgiyi dagitan tek kay-
nak olmaktan ¢iktilar. Artik genel olarak insanlar ve
bilhassa 0grenciler internet araciligiyla diinyanin her
yerinden akademisyenlerin ve egiticilerin derslerine
katilabiliyorlar. Onlar1 dinleyebiliyorlar, cok farkli
dillerde kaynaklari, 6zellikle geviri programlari araci-
lig1yla takip edebiliyorlar.

Ancak gilinlimiizde tartisilmasi gereken sey, yapay
zekanin 6gretmeni ve akademisyeni gereksiz hale ge-
tirmesi degil, tam tersine 6gretmenin ve akademisye-

nin yeni ¢agda tistlenecegi rehberlik roliidiir.

Bu yeni baglamda egitimcinin temel islevi; genclere
yalnizca bilgi aktarmak degil, bilgiye nasil ulasilaca-
gini, elestirel bir gozle faydali olan ile zararli olanin
nasil ayirt edilecegini, bilginin nasil tretildigini ve
iiretim siireclerinin nasil analiz edilecegini gostermek

olacaktir.

Sunulan bilginin arka planindaki gizli yonelimleri sor-
gulayabilmek, sdylenenler kadar sdylenmeyenleri de
fark edebilmek, bilgiyi kendi anlam ve deger diinya-
miz 15181inda yeniden yorumlayabilmek ve onu elesti-
rel bir slizgegten gegirebilmek, yeni donemin en temel
entelektiiel becerileri arasinda yer alacaktir. Elestirel
diisiinmenin ne oldugu, iiretilen bilginin etik, kiiltiirel
ve insani degerler baglaminda nasil degerlendirilece-
81 gibi hususlar, 6gretmen ve akademisyenlerin geng
nesillere kazandiracagi en onemli yetkinlikler haline
gelmektedir.

Bu nedenle gen¢ kusaklarin yalnizca bilgiye degil,
ayn1 zamanda giivenilir rol modellere ihtiyag duydu-
gu agiktir. Zira arka plani belirsiz, niyetleri gériinmez
ve hangi diinya tasavvuruna dayandigi bilinmeyen al-
goritmalarin yon verdigi devasa bir dijital ekosistem
i¢inde gengler giderek daha savunmasiz hale gelmek-
tedir.

Aslinda bu durum, etik degerlere sahip 6gretmen ve
akademisyenlerin sorumlulugunu ge¢mise kiyasla
daha da artirmaktadir. Belki de 6gretmenlik ve aka-
demisyenlik, bu yeni ¢agda yalnizca 6nemini koru-
mamakta; ayni zamanda yeni sorumluluk alanlariyla

birlikte daha da merkezi bir konuma yerlesmektedir.
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Ornegin son dénemlerde yeniden giindeme gelen Eps-
tein’in odaginda yer aldig1 Siyonist sapkin zihniyetin
ve uyusturucu, fuhus, kumar basta olmak {izere tim
gayrimesru aglar1 kontrol eden giiciin sadece ekono-
mi, sanat, kiltiir, ticari, siyasi c¢evreleri degil, ayn
zamanda bilgi {iretim, tiiketim ve dagitim agini da
kontrol edebildigini unutmayalim. Epstein adasini zi-
yaret edenler arasinda Bill Gates gibi, Chomsky gibi,
Stephen Hawking gibi isimler oldugu goriiliiyor. Bu
durum temel etik ve insani degerlerle sinirlandirilma-
mis zekanin neler yapabilecegini gézler dniine seriyor.
Uzun vadede fakirligi azaltma ve yeni bir diinya olus-
turma adina fakirleri, engellileri ve belli inanca sahip
olanlar1 yok etme ve daha elitist bir diinya yaratma
hayali oldugunu ve bunlarin aileye ortadan kaldirma,
cinsiyetlere miidahale etme, insan genetigine ve insan
dogasina miidahale etme, kendine bu hakki gérme ve
kiistah bir bigimde tanrilagma temayiiliine sahip in-
sanlarca alternatif bir diinya olusturulmaya c¢alisildigt
aciktir. Bu tehlikeyi bertaraf etmek igin ise farkli bir
insan tasavvuruna ve farkli bir medeniyet bilincine sa-
hip, manevi degerleri 6nceliklendiren, farkli bir insan
modelinin dne ¢ikarilmasi gerektigi her zamankinden

daha acil bir ihtiyagtir.

Unutmamamiz gereken bir husus da, 6l¢gme degerlen-
dirme sistemimizin Maarif modelini destekleyecek
sekilde dizayn ediliyor olmas1 gerektigidir. Beceri te-
melli egitimden, denge modelinden, erdem ve mane-
viyattan, ahlaktan ve temel degerlerden, estetik bilin-
cinden, ¢evre duyarliligindan bahsedip, sadece ¢oktan
secmeli testlere dayali bir sinav sistemini yayginlas-
tirirsak, maalesef dogal olarak, 6gretmenlerimiz, egi-
timcilerimiz ve velilerimizin dnceligi modelin arzula-

dig1 hedef ve degerler olmayacaktir.

N Son olarak, Tiirkiye Yiizyith Maarif Modelinin
hayata gecmesiyle birlikte sizce 10—15 yil sonra
nasil bir iiniversite profili ve nasil bir genclik tab-

losu ile karsilasmayr umut ediyorsunuz?

Diinya ¢ok hizli bir sekilde degisiyor. Egitim alanin-
da yapilacak yatirimlarin kisa ve uzun vadede hemen
etkisini gdremeyebiliriz. Ancak su anda diinya giinde-
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minde olan olaylara baktigimizda; ge¢tigimiz yillarda
Gazze’deki katliamlar, hi¢ goziinii kirpmadan tekno-
loji destegiyle ile on binlerce insan1 bir anda katlede-
bilen, cocuk, kadmlari, yemek kuyrugundaki insan-
lar1, bebekleri acimasizca katletmek igin teknolojiyi
ve silah sektoriinii kullanan, bu alana biiyiik yatirim
yapan ve bunlar1 kullanirken de higbir insani deger ta-
simayan seytani bir kiiresel sistemle kars1 karsiyayiz.
Son yillarda teknolojiye verilen 6nem, Milli Tekno-
loji Hamlesi, TUBITAK gibi kuruluslarin 6ncii ¢alis-
malari, savunma sanayii alaninda yapilan yatirim ve
girisimler, Teknofest kapsaminda yapilan ¢aligmalar,
ahlaki kaygilar1 ve insanligin hayrint gézeten milli bir
teknolojik ilerlemenin ve miihendislik ¢alismalarinin

yayginlastigini gosteriyor

Diinyanin ekonomik kaynaklarini somiiren, nerede
bir maden veya degerli kaynak varsa oraya isgal etme-
yi kafasina koymus, bu degerleri ele gegirmek ugru-
na suikastlar darbeler ve devlet baskanlar1 kagirmalar
dahil hi¢bir simir tanimayan kiiresel bir sistemle kar-
st karstyayiz. Gegmig asirlardan farkli olarak bugiin,
tiim bu kotiliik uygulamalari, isgalleri, suikastlar1 ve
katliamlari televizyonlardan, dijital ortamlardan canli
bir sekilde izlemekteyiz. Kotiliigiin ve seytani ideo-
lojilerin temsilcilerinin pervasizca insanlifa meydan
okudugu ve bunun herkes tarafindan izlendigi bir diin-

yadayiz.

Kuskusuz boyle bir diinyada o6zellikle geng nesiller
olanlar korkuyla dehsetle izliyorlar. Tiim bu yasanan-
lar insan psikolojisinde, duygu diinyasinda ve anlam
diinyasinda derin krizlere, umutsuzluga ve travmalara
yol actigmni tahmin edebiliriz. Insanlarin deger diin-
yas1 asintyor, gelecege dair timitleri azaliyor. Bunlar
uzun vadede psikolojik hastaliklari, uyusturucu kul-
lanimini, bos vermisligi ve intiharlar tetikleyecektir.
Hig kuskusuz bu kétiiliigii diinyaya karsi, daha adil bir
diinya insa etmeye ¢alisan insanlar da tarihte oldugu
gibi bugiin de var olacaktir.

Tarih ilmine yaklagim ve 6zellikle tarih dersleri, bu
anlamda yeniden One hale gelecektir. Bizler artik
Habil ve Kabil ve Hz Musa ile Firavun, Nemrut ve
Hazreti Ibrahim gibi kissalar1 farkli bir gézle yeniden

okumaliyiz. Geng nesillere tarihteki savaglari, zuliim-
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leri, adaletsizlikleri ve bunlara kars1 miicadele eden
insanlar1 bilim insanlarini, sanatcilar1 ve alimleri an-
latmaliy1z. Mogol istilasini anlatirken, ayni zamanda
Yunus Emreleri, Hac1 Bektas Velileri ve Mevlanalari,
Hz. Ibrahimleri, Hz. Yusuflari, Hz. Musalar1; ibni Si-
nalar1, Ulug Beyleri, Ali Kusgulari, Ahmet Yesevileri

ve Mehmet Akifleri yeniden 6n plana ¢ikarmaliyiz.

Insanin sadece maddi bir varlik olmadigini, sadece ka-
zang hirsiyla donanmig bir varlik olmadigini; aksine
ahlaka, maneviyata, diiriistliige, estetige 6nem veren
ylice bir varlik oldugunu hatirlatmaliyiz. Vahiy bil-
gisinin insana nefsini ve sehevi duygularini kontrol
etmek i¢in yol gosterici oldugunu; ekonomik, siya-
si, sosyolojik, tarihi ve fenni bilgilerin iddia edildigi
gibi tamamen objektif olmadigint 6gretmeliyiz. Her
tiir bilginin belli bir baglamda, belli bir diinya gorii-
st esliginde ve belli bir 6nceliklere dayali olarak belli
felsefi ideolojik onciiller 1s18inda iretildigini, bilim
diinyasinda her zaman her yerde gegerli evrensel bir
bilgi olmadigin1 aktarmaliyiz. Eger, her tiir bilginin
elestirel bir bakis a¢isiyla analiz edildikten sonra belli
degerler stizgecinden gegirilmesi gerektigini geng ne-
sillere dgretebilirsek; ¢cevre duyarliligi, estetik biling,
dil bilinci, kiiltiir bilinci, tarih bilinci asilayabilirsek;
tabiatin, diinyanin ve evrenin bize bir emanet olarak
verildigini, insanin yeryiiziinde Allah’in halifesi ola-
rak hayvanlara, bitkilere ve tim diger canlilara karsi
sorumlulugunu ahlatabilirsek; bugiin timitsizlik girda-
binda ¢esitli sikintilar ve bunalimlar yasayan, insanli-
ga kars1 careler iireten, alternatif bir bilimin siyasetin,
ekonominin teknolojinin ve alternatif bir tiniversitenin

onciliigiinii yapacak nesiller yetistirebiliriz.
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TURKIYE YUZYILI

MAARIF MODELI EGITIM

PROGRAMI

e

Modelin bu ahlak ve karakter
gelisimi boyutu, milli ve manevi
degerlerimizin belirgin bir bicimde
milli egitimimize dahil edilmesini
ifade etmektedir. Klresellesme,
dijital-sanal mecralarin cok hizli
vayqginlasmasi vb. gelismelerin,
toplumsal yapimiz ve milli
kaltiramdz Gzerinde ciddi olumsuz
etkiler gosterdigi, gencler arasinda
olumsuz davranislarin yayginlastigi
bir stirecte bu konudaki basari hayati
oneme sahiptir. Ahlak ve karakter
boyutunda egitimde saglanacak
basari; genclerimiz, milletimiz ve
insanlik icin “daha iyi ve guzel” ve
huzurlu bir gelecek saglayacaktir.
Bunun icin, tek basina mifredatta bu
konulara yer verilmesi elbette yeterli
olmayacaktir. Aile, okul ve toplumsal
cevrede, ahlaki davranisi 6zendiren
ve oddllendiren bir ekosistem

sistem de gereklidir. Bu baglamda,
ogretmen ve egitim yoneticilerin “rol
model” olma islevieri daha da 6nem
kazanacaktir. , ,
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N Efendim, kendinizi tanitabilir misiniz?
Egitim alanindaki akademik ve/veya
mesleki ¢calismalarimizdan kisaca bah-
seder misiniz?

Ben, Ahmet Cevat ACAR. 1960 Kastamonu-Tas-
koprii dogumluyum. Atatiirk Universitesi(AU) Islet-
me Fakdiltesi’ni bitirdim (1980). Yiiksek lisans egi-
timimi Istanbul Universitesi(iU) Isletme Fakiiltesi
“Personel Yonetimi ve Endiistri Iliskileri”, doktora-
y11U Sosyal Bilimler Enstitiisii “Isletme ve Personel
Y 6netim-Organizasyon” boliimiinde tamamladim.
U isletme Fakiiltesi Insan Kaynaklar1 Y®onetimi
Anabilim Dali’'nda 1994 yilinda yardimer dogent,
1998 yilinda dogent, 2007°de profesdr oldum. Insan
Kaynaklar1 Yonetimi, Y®6netim-Organizasyon, Or-
giitsel Davranig alanlarinda egitim, aragtirma, danis-

manlik, yayim ve proje caligmalar: yaptim.

Universitede, cesitli kurul ve komisyonlar ile Fakiil-
te ve Enstitii yonetim kurulu liyeligi, Enstitli egitim
koordinatorliigii, program ve anabilim dali bagkan-
l1g1 gibi gorevlerde bulundum. 2010-2012 yillarin-
da Istanbul Universitesi Rektor Yardimeist; 2012-
2019 yillart arasinda iki donem Tiirkiye Bilimler
Akademisi(TUBA) Baskani olarak gorev yaptim.
2018’de T.C. Cumhurbaskanligi Egitim Ogretim
Politikalar1 Kurulu iiyeligine atandim. 2022-2026
yillar1 arasinda Istanbul Sabahattin Zaim Universi-
tesi (1ZU) Rektorii olarak gérev yaptim.

Halen, TUBA asli iiyesiyim, 1ZU isletme ve Y&ne-
tim Bilimleri Fakiiltesi 6gretim tiyesi ve T.C. Cum-
hurbaskanligi Egitim Ogretim Politikalar1 Kurulu
iiyesi olarak gorevlerime devam ediyorum. Evliyim

ve iki ¢ocugumuz var.

A Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin
ortaya cikis gerekcesini ve bu modelin
Tiirk egitim sistemine kazandirmayi
hedefledigi temel vizyonu nasil deger-
lendiriyorsunuz?

EGiTiM-BiR-SEN

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Egitim Programi
Prof. Dr. Ahmet Cevat ACAR / Réportaj

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin(TYMM) ortaya
cikis gerekgesi, kisaca, dnceki egitim program ve
uygulamalarmin iilke ihtiyaglarini karsilmada ye-
tersiz kalmasi olarak ifade edilebilir. TYMM 06nce-
si model, dgrencilere asir1 teorik bilgi aktarimini
amaclamasi, 6gretmenlerin anlatimma dayali ol-
masi, uygulama ve beceri kazandirma bakimin-
dan zayif olmasi, 6grencilerin edilgen konumda
olmasi, dersler ve konularin birbiriyle iliski ve
baglantilarinin yeterince dikkate alinmamasi, mil-
li kiltirimiiz, degerlerimiz ve ihtiyaglarimizla
baglantisinin zayif olmasi gibi bakimlardan elestir-
ilmekteydi. Yeni model bir bakima anilan elestiri ve

eksikliklerin karsilanmas1 amaciyla gelistirilmistir.

TYMM, o6grenci merkezli, faaliyet ve deneyimler
yoluyla 6grencilere beceriler ve degerler kazan-
dirma, milli insani degerlere uygun karakter ve
ahlak gelisimlerini saglama, teknolojik ve kiiresel
degismelerin gerektirdigi yeni yetkinliklerle do-
natma, Tiirkiye yiizyil1 vizyonuna uygun ve katki
saglayacak niteliklere sahip iggiliciinii yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bu baglamda, sayilan amaglar
gozetilerek miifredatta disiplinler arasi yaklagimla
sadelestirme yapilmasi da dngoriilmiistiir.

Genel olarak bakildiginda TYMM’nin, evrensel
gercekler ve ihtiyaglar yaninda milli kiiltiir, deger ve
ihtiyaglara da uygun beceriler ve ahlaki niteliklerle
donatilmis yetkin bireyler yetistirmeyi hedeflemesi
ve bunu daha {ist bir model veya vizyon olan “Tiir-
kiye Yiizyili vizyonu™na uygun olarak yapmay1
ongormesi, Tirk egitim sisteminde tarihsel 6neme

sahip degerli bir degisimi temsil etmektedir.

N Yeni Maarif Modeli’nde 6ne ¢ikan
“erdem-deger-eylem” biitiinliigii
yaklasiminin, 6grencilerin akademik
ve sosyal gelisimine ne tiir katkilar
saglayacagim diisiiniiyorsunuz?

“Erdem-Deger-Eylem” biitiinliigii, kisaca ‘iyi-dog-

ru ve glizeli Ogrenme/bilme, benimseme ve
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davraniglarina yansitma’yi, ahlakli-iyi insan ol-
may1 ifade ediyor, denebilir. Kanaatimce, ahlaki ve
toplumsal erdem ve degerlerin kazandirilmasi ve
davranislara yansitilmasini amaglayan modelin bu
yaklagimi, en 6nemli yonlerinden biridir.

Bilindigi gibi, diiriistliik,adalet, merhamet, yardim-
severlik, saygi sorumluluk vb. ahlaki erdem ve
degerler, her zaman 6nemli oldugu beyan ve kabul
edilen, son yillarda ise daha da 6nem kazanan insan
nitelikleridir. Nitekim, son yillarda is hayatinda is-
tihdam edilecek personelde “diiriistliik” vb. ahlaki
nitelikler, acikca ve On sirada aranir ozellikler

arasinda yer almaya baslamistir.

Modelin bu ahlak ve karakter gelisimi boyu-
tu, milll ve manevi degerlerimizin belirgin bir
bi¢imde milli egitimimize dahil edilmesini if-
ade etmektedir. Kiiresellesme, dijital-sanal me-
cralarin ¢ok hizli yayginlagmasi vb. gelismelerin,
toplumsal yapimiz ve milli kiiltliriimiiz tizerinde
ciddi olumsuz etkiler gosterdigi, gencgler arasinda
olumsuz davraniglarin yayginlastigi bir siirecte bu
konudaki basari hayati 6neme sahiptir. Ahlak ve
karakter boyutunda egitimde saglanacak basari;
genclerimiz, milletimiz ve insanlik i¢in “daha
iyi ve giizel” ve huzurlu bir gelecek saglayacak-
tir. Bunun i¢in, tek basina miifredatta bu konu-
lara yer verilmesi elbette yeterli olmayacaktir.
Aile, okul ve toplumsal ¢evrede, ahlaki davranisi
0zendiren ve Odiillendiren bir ekosistem sistem
de gereklidir. Bu baglamda, 6gretmen ve egitim
yoneticilerin “rol model” olma iglevleri daha da

Onem kazanacaktir.

4. Programda vurgulanan biitiinciil gelisim, beceri
temelli 0grenme ve sadelestirilmis igerik anlayigin
uygulama agisindan okullarimiz ne 6lglide hazir
gorinmektedir?

Biitiinciil yaklasim, &grencilere bilginin yaninda
beceri, deger, tutum, ahlaki karakter, sosyal so-
rumluk gibi nitelik ve yetkinlikleri kazandirmay1
Ongoriir. Baska bir deyisle, akademik ve teknik bil-
gi ve beceriler yaninda ahlaki bir karakter kazan-
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dirmay1, 6grencilerin bilissel,duygusal, toplumsal,
ahlaki ve fiziksel gelisimini hedefler.

Bir plan olarak modelin, disiplinlerarast yak-
lagimi, teori ve uygulama biitiinliigiinii, uygulama
ve deneyim yoluyla beceri kazandirmayi, bunlarin
yanisira deger ve karakter gelisimini amaglamasi,
okul-aile ve toplum iliskisini 6nemsemesi, olduk¢a
onemli Ozellikleridir. Amaclanan hedeflere ulasil-
masi ve basari, okul ¢evresi, egitim yap1 ve siirecleri
ile paydas 6zellik, tutum ve davraniglarinin bu plana
uygun olmasina/uygun hale getirilmesine bagldir.

Biitiinsel yaklasim, 6grenciler, 6gretmenler, egitim
yoneticileri, diger ¢alisanlar, egitim miifredat ve
programlart, veliler, yerel ve genel toplumu da kap-
sayan bir sistem yaklasimini yansitiyor denebilir.

Gerekli olmayan konular1 miifredattan ¢ikararak
ve bazi ‘ileri” konular1 bir sonraki egitim kade-
mesine birakarak asirt ve yogun bilgi yiiklemeyi
hafifletmeyi hedefleyen “igerik sadelestirme”nin
uygulamaya aktarilmasi konusunda okullarimizda
fazlaca kisit ve sorun olmadigimi diigiiniiyorum.
Yalniz bu noktada, LGS ve YKS gibi kademeler
arasi gecis simavlarinda ve diger 6lgme-degerleme
stireg ve sistemlerinde gerekli uyarlama, degisiklik
ve yeniliklerin yapilmasi gereklidir. Aksi takdirde,
program ve miifredattan ¢ikarilan konularin okul
dis1 kaynaklardan saglanmasi hususundaki talep
devam edecek, sadelestirme uygulamada yeterince
gerceklesmeyecektir.

Beceri temelli 6grenme, esasinda uygulama ve
deneyim yoluyla 6grenmeyi ifade eder. Bunun
icin de yeterli ve uygun alan ve tesisler ile proje
ve deneyim goérev ve imkanlar1 gerekir. Son yillar-
da okul bina ve tesis kapasitelerinde ¢ok O6nemli
gelisme ve iyilesmeler saglanmis olmakla birlikte
bu konuda atilacak adimlar oldugu da agiktir. Fizik-
sel ve maddi ihtiyaclarin karsilanmasi goreli olarak
daha kolaydir. Daha zor ve odaklasilmasi gereken
husus, agirlikli olarak anlatima dayali bilgi aktar-
maya alismig 6gretmen ve 6grencilerin nitelik ve
tutumlarinin uygun sekilde degistirilmesidir. Bilgi,
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beceri, deger ve yetkinlik baglantis1 ve uyumunu
ongoren biitiinciil gelisim konusunda da benzer bir
durum gegerli goriiniiyor. Ozellikle, deger ve karak-
ter gelisiminde uygun uygulama ve deneyim yanin-
da iyi ornekler ve rol modelleri de 6nemlidir. Bu
bakimdan, basta 6gretmenler ve egitim yoneticileri
olmak iizere egitim cevresindeki aktorlerin drnek
tutum ve davranig gostermeleri ve destekleyici bir
yaklasim i¢inde olmalarini saglayacak uygulama-

larin gergeklestirilmesi gerekir.

N Ogretmenlerin bu modele uyum
siirecinde karsilasabilecegi firsatlar
ve giicliikler nelerdir? Sizce ogret-
men yetistirme ve hizmet ici egitim
siireclerinde hangi diizenlemeler yapil-
mahdir?

Her yenilik gibi TYMM de ilgililer i¢in baz1 firsat-
lar ve gligliikler ¢ikarir. Model, 6gretmenler i¢in de
bazi yenilikler ve degisiklikler icermektedir. Devr-
eye giren yeni egitim-0gretim yaklasim, yontem
ve teknikleri, 6gretmenlerin bu konularda gelistir-
ilmesi ihtiyacini, bu da 6gretmenlere yonelik yeni
egitim imkanlarinin saglanmasin ortaya ¢ikaracak-
tir. Bu, 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in yeni

firsatlarin dogmasi anlamina gelir.

Model, 6gretmenligi bilgi aktarmanin &tesinde,
ogrenci merkezli 0grenme siirecinde rehberlik
ve yoneticilik olarak gérmektedir. Ki bu, ogret-
menin mesleki roliinii giiclendirme ve 6zerkligini
artirma bakimindan bir firsat olarak degerlendir-

ilmelidir.

Esas alinan beceri temelli ve disiplinleras: egitim
anlayisinin 6gretmenlerin yenilik¢i 6gretim yon-
temlerini uygulama agisindan firsat olusturmasi da

beklenen bir durumdur.

Modelin 6grencilerin karakter ve ahlak gelisimi ile
dijital icerik ve yontemlerin kullanimina 6nem ver-

mesi, bu konularda 6gretmelerin rollerinin artmast

EGiTiM-BiR-SEN

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Egitim Programi
Prof. Dr. Ahmet Cevat ACAR / Réportaj

e

Model, 6gretmenlidgi bilgi
aktarmanin otesinde, 6grenci
merkezli 6grenme sdrecinde
rehberlik ve yoneticilik olarak
goérmektedir. Ki bu, égretmenin
mesleki rolind guclendirme ve
Ozerkligini artirma bakimindan bir
firsat olarak degerlendirilmelidir.

Esas alinan beceri temelli ve
disiplinlerasi egitim anlayisinin
ogretmenlerin yenilikci 6gretim
yéntemlerini uygulama acisindan
firsat olusturmasi da beklenen bir
durumadaur.

b}

ve kendilerini gelistirme acisindan yeni firsatlar

olarak goriilebilir.

Bu firsatlarin etkin bi¢gimde degerlendirilmesi,
Ogretmelerin is tatmini ve performansi ile Tiirk egi-
tim sisteminin etkinligini olumlu bigimde etkileye-

cektir.

Ogretmenlerimiz,bu_ siiregte firsatlar yamnda el-
bette bazi giicliikklerle de karsilagabileceklerdir.
Kanaatimce, en onemli giicliik, “degisime uyum”
konusunda olacaktir. Oteden beri belirli bir miifre-
data, egitim ve 6l¢me-degerleme yontemlerine gore
gorev yapmig dgretmenlerin yeni yaklagim ve yon-
temlere uyum saglamasi, giicliikler ortaya g¢ikara-
bilecektir. Bu siirecte 6gretmenlerin yeni yaklagim
ve yontemlerle ilgili hizmet i¢i egitimlerin yetersiz
kalmasi da, dgretmenlerin uyumunu ve modelin

uygulanmasini zorlagtiracaktir.

Yeni model, 6gretmenlerin “igylikii’nii artirict bir
Ozellige de sahiptir. Ciinkii modelde etkinlik ve
deneyim yoluyla 6grenmeye, proje c¢aligmalarina,
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Modelin basarisi ve firsat

esitligi bakimindan okullararasi
iImkan ve kaynak farkliliklari da
giderilmelidir. Bu konuda, bazi
imkan ve kaynaklarin birden fazla
okul tarafindan kullaniimasi da
degerlendirilebilir. Gerek okul i¢,
gerekse kademelerarasi gecis
olcme-dederlendirme/sinav
yéntemlerini gecikilmeden modele
uyqun bicimde degdistiriimesi de
gerekli bir konudur.

J)

farkli ve yeni 6lgme ve dgerleme yontemleri daha
fazla yer verilmektedir. Ayrica, deger ve karakter
egitimine onem verilmesi, acgik¢a ifade edilmese
de Ogretmenlerin tutum ve davranislariyla drnek
olma sorumlulugunu artiracaktir. Ki, tiim bunlar,
geleneksel bilgi aktarmaya dayali modele kiyas-
la Ogretmenlerin gorevlerinin artmasit anlamina

gelmektedir.

Bunlarin  yanisira, deger temelli egitim ve
biitiinciil(bilgi-beceri-deger) yaklasim gibi konulari
ogretmenlerin farkli sekilde anlamasi, uygulama ve
standartlagma sorunlarina yol acabilir. Ayrica, fizik-
sel ve teknolojik altyap1 ve arag-gerec yetersizikleri
olan okullarda bu durumun, Ogretmenlerin yeni
modele uygun is yapmasi i¢in gii¢liikler doguracagi

da muhakkaktir.

N Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin
uzun vadede egitimde Kkalite, firsat
esitligi ve toplumsal degerlerin ak-
tarmm acisindan nasil sonuclar dogur-
masini bekliyorsunuz?
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Modelin uzun vadede egitim kalitesini artiracagi,
firsat esitligini gliglendirecegi, d6grencilerin ahlaki
ve sosyal gelisimini,toplumsal aidiyet ve sorum-
luluk tutumlarini giliglendirecegi beklenmektedir.
MEB tarafindan biiyiilk emekle hazirlanan Modelin
amaglarini yansitan bu beklentilerin gergeklesmesi
elbette istenir bir durumdur. Bununla birlikte, mod-
elin amaglarinin gergeklesmesi ve istenen sonuglari
vermesi, ongoriilen degisikliklerin uygulamaya ne
6l¢tide aktarilabildigine bagl olacaktir.

Bu konuda istenen sonuglarin elde edilmesi igin
onemli oldugunu diisiindiigiim bazi hususulari be-
lirtmek isterim:

Oncelikle modelin yaklagik 20 milyon &grenci
ve 0gretmeni dogrudan, toplumun tamamaini da
farkli diizeylerde kapsayan/ilgilendiren “biiyiik
bir degisim projesi” veya biiylik bir reform old-
ugunu belirtmek gerekir. Boylesi biiyiik projeler-
in gerektirdigi maddi ve beseri kaynak yatirim-
lar1 da biiyiktiir. Yine bu tiir projelerin kisa
vadede tam olarak uygulamaya gecirilmesi de
pek kolay ve miimkiin degildir. O nedenle, mod-
elin basarist i¢in gerekli sartlardan biri, belki de
ilki, uzun vadeli bir bakis acisiyla degisiklikler-
in uygulanmasinda kamu otoritesinin kararli ol-
masi, ilgili paydaslarin biiyiik ¢cogunlugu tarafin-
dan da kararli olunacagi goriisiiniin kabul edilmis
olmasidir. Kisacasi, uygulamada kararlilik ve is-
tikrar, basari i¢in hayati éneme sahiptir. Bunun
saglanmasi, beklentilerin kargilanmasi olasiligini
artiracaktir. Ayrica, her degisim, maruz kalanlar-
da az ya da ¢ok bir rahatsizliga ve direnise yol
acar. Bu nedenle, siire¢ etkin bir “degisim yone-
timi” yaklagimiyla yonetilmelidir.

Onemli bir konu da, bagta bir milyonu asan 6gret-
menler olmak iizere egitim ¢alisanlarina ve muhte-
mel §gretmen adaylarina modele uygun nitelik ve tu-
tumlarin kazandirilmasidir. Bu, ilk grup i¢in hizmet
ici egitim, adaylar icin de yiiksekogretim ve bu
donemde kurulan 6gretmen akademisi miifredat ve
programlarinin modele uygun olarak tasarlanmasini

ve uygulanmasimi gerektiri. MEB’nca diizenlene-
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nen hizmet i¢i egitimlerde ve 6gretmen akademi-
si egitimlerinde gerekli degisiklikler yapilmis ve
uygulama buna gore yapiliyor olmalidir. Ancak,
o0gretmen aday1 yetistiren yiiksekdgretim kurumlari
tarafinda/egitim fakiiltelerinde 6teden beri uygulan-
agelen miifredat, programlar ve uygulamada kayda
deger bir degisiklik gdzlenmemektedir.

Bu arada, 18.10.2024 tarihli resmi gazetede yayim-
lanan 7528 sayili “Ogretmelik Meslek Kanunu ile
Milli Egitim Akademisi kurulmus ve 6gretmenlik
meslegine giris, Akademi tarafindan yiiritiilecek
dort  donemlik(bir yillik)

tamamlama sartina baglanmistir. Bu siirenin bazi

“hazirlik egitimi”ni

fakiilte(egitim fakiilteleri) mezunlari igin ii¢ donem
olarak uygulanabilecegi diizenlenmistir. Bu konu-
daki diizenlemeler, egitim fakiiltelerinin 6gretmen-
lik i¢in asil kaynak olma 6zelligini kaybetmelerine
ve kapanmalarina yol acacagi gerekgesiyle ilgili

cevrelerce elestirilmektedir.

Bu baglamda, tiim egitim kademelerini ve kade-
meler arasi etkilesimi kapsayacak bigimde, ilgili
tiim paydaglarin aktif igbirligi ve katilimiyla, model
ve akademinin ilk uygulama sonuclarinin sistemli
bicimde analiz ve degerlemesi yapilarak model ve
bilesenlerinde gerekli gelistirmelerin yapilmasinin
gerekli/faydali olacagi degerlendirilmektedir. Bu
cercevede, “mesleki ve teknik 6gretim orta okul-
lar1”nin gecikilmeden yeniden agilmasimin uygun
olacagini, zorunlu lise egitimi uygulamasimin etki
ve sonuglarinin ciddi bigimde degerlendirilmesinin

yararli olacagini da belirtmek isterim.

Ogretmen ve egitim ¢alisanlarinin gerekli nitelikleri
ve tutumlar1 kazanmalar i¢in tek basina egitim ye-
terli degildir. Istihdam ve insan kaynaklar1 yonetimi
siireglerinin de uygun sekilde degistirilmesi ger-
ekir. Bu konuda, 6gretmenlik meslek kanunu vb.
ile son yillarda bazi olumlu diizenlemeler yapilmis
olmakla birlikte, egitim camiasinin ¢ok biiyiik bir
kisminin bagl oldugu yiiriirlikteki kamu personel
rejiminde ciddi degisiklikler yapilmasi ihtiyacinin

varligini siirdtirdiigiinii diistiniiyorum.
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Modelin basgarisi ve firsat esitligi bakimindan okul-
lararas1 imkan ve kaynak farkliliklari da gider-
ilmelidir. Bu konuda, bazi imkan ve kaynaklarin
birden fazla okul tarafindan kullanilmasi da deger-
lendirilebilir. Gerek okul i¢i, gerekse kademeler-
aras1 gecis Olgme-degerlendirme/sinav yontemler-
ini gecikilmeden modele uygun bi¢imde degistir-
ilmesi de gerekli bir konudur.

Milll kiltiir ve varliklarin kiiresellesme, diji-
tallesme ve diger etkenlerin tesiriyle hizla agindigi
bir stiregte TYMM nin &grencilerimize 21. Yiizyil
yetkinliklerini kazandirma yaninda milli kiiltiir,
miras ve degerlerimize merkezi bir yer veren bir
yaklagimla uygulamaya konulmasi, son derece
kiymetlidir. Uzun vadeli bir yaklasimla kararli ve
istikarli uygulama, 6gretmelerimizin gerekli beceri
yetkinliklerle donatilmasi, dlgme degerleme sistem
ve yontemlerinin uygun sekilde gelistirilmesi, uy-
gun okul imkan ve kaynaklarinin saglanmasi, egi-
tim ¢alisanlarimizin tatmin, motivasyon ve per-
formansini artiracak yonetim sistem ve uygulama-
larinin devreye sokulmasiyla milletimiz ve insanlik

icin hayirl sonuglar verecegini diisliniiyorum.

Bu vesileyle, modelde de 6nemli bir konumda
degerlendirilen Tiirkge’mizin egitim ve bilim dili
olarak kullaniminin bu siirecte hayati 6neme sahip
oldugunu, bu konuda “yabanci dilde egitim”in yay-
ginlagan bir “yabaci dil 6gretme yontemi” haline
gelmesinin ciddi bir sorun teskil ettigini, bu hususta
“yabanci dil 6gretimi”nin etkinliginin artirilmasinin
0zel 6nem verilmesi gerektigini ifade etmek ister-
im.
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